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SPOLECENSKOVEDNI PREDMETY, JEJICH POSTAVENI A ULOHA VE SKOLE
Bez osobni odvahy a odpovédnosti nelze délat politiku opravdovou, demokratickou a
lidovou. Tomas G. Masaryk
Spolecenskovédni predméty ve Skole - déjepis, d¢jiny uméni, politickd, ekonomicka a
kulturni studia, a dal$i humanitni discipliny, formuji socio-politickou identitu obcanii na
narodni Grovni, dnes i na drovni evropské a mezinarodni. Je nesporné, ze velky vliv na
obcanskou piipravu piislusnika kazdého statu maji ucitelé téchto predmétt. Pod jejich
vedenim si budouci obfané osvojuji nejen védomosti, ale také intelektualni dovednosti, které
spoluvytvareji jejich postoje a stanoviska k vlastni zemi, ke spole¢nym hodnotam narodniho a
evropského dédictvi, ke spoluobcantim i k sobé¢ samému. Proto je kvalitni pFfiprava
budoucich ob¢ani i jejich uciteld prioritou v kazdé demokratické spole¢nosti. Dnes, v
dobé formovani multikulturni spole¢nosti, vyznam ob¢anského vzdélavani narista. Proto
filosofové, psychologové, historikové a didaktici humanitnich predméti vénuji pozornost
problému jak inovovat vyuku spole¢enskovédnich predmétii, aby se stala do budoucnosti
obéansky funkéni. Na rozdil od minulych stoleti, kdy bylo vzdélani zalozeno na narodni a
etnické identité, se v soucasnosti vyuka spole¢enskoveédnich predméti méni podle potieb
spolec¢nosti. Demokratické obcanstvi a distojny zivot kazdého ob¢ana v multikulturni
spole€nosti se stava potfebnou, formuje se nove i identita obcant evropskych statd. Proto je
zapotiebi pfizpiisobit Skolni vyuku spoleCenskym a ekonomickym pottebam. Do budoucna je
nutno pocitat s tim, Ze identita bude zaloZena na ob¢anstvi, nikoliv na narodnosti a
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etnickém ptvodu. Stale vyznamné;jsi ulohu za¢inad dnes hrat v obCanstvi obsah a pojeti vyuky




humanitnich predméti, protoze poskytuji fadu modelovych prikladt, dobrych i Spatnych, se
ale 1 politicky zneuzivat. Tvoti zakladni osu pro ob¢anské vzdélavani. Jednim z cili této
publikace je poukdzat na provazanost a novy pristup a odpovédnost vSech
spolecenskovédnich disciplin, poznat takové pedagogické strategie, v nichz je mozné
integrovat vychovu do Skolni vyuky.

V pedagogickych disciplinach se k vychové k obCanstvi doporucuji interaktivni metody.
Jsou pokladany za nejvhodnéjsi nastroje pro aktivni vyuku, kterd zaroven obsahuje vychovné
prvky. Pedagogické strategie se povazuji za prostiedek, ktery vede k aktivnimu uceni zaka a
studentt, vytvareji zaklady pro celoZivotni vzdélavani. Otazka, kterou si dnes pedagogové
kladou je: Jaky zptisob vzdélavani zvolit, aby si sou¢asna i budouci generace osvojily
potifebné kvalifikac¢ni predpoklady prispivajici k ispéSnému Zivotu spolecnosti a jejich
vlastnimu Zivotu? Je jisté, ze tradi¢ni model, ptednaska ucitele, pasivni poslech zaka a
memorovani uciva uz neodpovidad pozadavkim, které jsou v soucasnosti na obCanské
vzdélavani kladeny. Proto jsou aktiviza¢ni metody, které se rozvijeji zejména v zemich

s demokratickou tradici, jednim ze zplisob1l, jenZ milize inovovat dosavadni zptisob Skolni
vyuky. Jejich uspésnost byla uz provétrena ve Skolni praxi i ve vyzkumnych a srovnavacich
studiich. V minulych letech byla publikovana fada stati a knih na téma jak je zadouci ,,ucit o
demokracii* a vychovavat mladez jako ptisluSniky tolerantni obanské spolecnosti.
Teoretické proklamace v tomto smyslu jsou sice chvalyhodné, ale nelze ucit ,,demokracii®,
aniz by ucitelé ovladali zakladni néstroje, tj. metodické a didaktické postupy, které studenty
iniciuji k intenzivnéjSimu uceni a k aplikaci védomosti v praktickém zivoté. Vyuka vSak
nabizi pro vychovu k ob¢anstvi ¢etné ptilezitosti. Pravé ve Skole si mohou studenti principy
demokratického vzdélavani a jednani aktivné osvojit. Teoreticka pojednani o demokracii
mohou byt pro kazdodenni skolni vyuku a ucitele spiSe inspiraci, nikoliv funkénim
pedagogickym nastrojem. Konkrétni strategie vyuky propojené s vychovou k ob¢anstvi
pomohou uciteli v jeho kazdodenni profesi, ,,femesle®, vice. Druhou otazkou, na kterou
hledaji odpovéd’ odbornici na celém svéte je: Jakym zpiisobem ma $kola pripravit budouci
ob&any na Zivot v multikulturni spole¢nosti? Reseni neni jednoduché, ale do budoucna je
jisté, ze ptislusnici nasledujicich generaci mohou béhem svého zZivota ménit zaméstnani,
mozna i zemi pobytu. Budou se pfizpiisobovat pohybu na pracovnim trhu,ve spolecnosti i

v osobnim zivoté. Proto se musi zaci uz ve skole ptipravit tak, aby si osvojili zptisoby
samostatného a racionalniho rozhodovani. Musi byt uz ve skole fakticky i psychicky
piipraveni na konkrétni zivotni realitu ve své budoucnosti. Navic jsou vzdélani ob¢ané
jistou zarukou existence kazdé svobodné spolecnosti.

Tradi¢ni model vzdélavani je pro ucitele jednodussi, protoze je pro vyuku stanoveno urcité
mnozstvi informaci, které ucitel prezentuje ve forme prednasky. Posluchaci se je nauci, aby
obstali v testu nebo pfi Gstnim zkouSeni. Z ¢etnych vyzkumi je v§ak znamo, Ze po takové
vyuce nejrychleji znalosti a védomosti zapomenou. Nenauci se, jak své skolni védomosti ve
svém zivoté prakticky vyuzivat. Tim neni fe¢eno, ze by se mély tzv. ,konzervativni, tradi¢ni
postupy, kupft. kvalitni pfednaska, zcela odmitnout. Je potebné, aby si Zaci a studenti tzv.
,CVi€ili pamét™. Ve vSech predmétech, zvlaste ve vyuce historie nebo filosofie, je pamétové
uceni nutnou soucasti uc¢eni. Podminkou ale v tomto pifipadé je, aby memorovani bylo cilené
na zasadni a potiebné informace, aby bylo vyuzitelné, coz znamena ,,udit studenty jak
racionalné myslet“. DalSim stupném ve vzdélavani je, kdyz si mlady ¢lovék sdm uvédomi
prinos systematického studia a poznavani pro svij vlastni Zivot, pro své celoZivotni cile.
Nauci se jak planovat své dilci kroky ve vzdélavani tak, aby mu pomahaly dosahnout v Zivoté
svych profesnich i osobnich cila.



Zakladni naplni spole¢enskovédnich obord, transformovanych do skolnich predméti, je
kultivace vSech sloZek mySleni, tim i rozvoj kazdé osobnosti. Kazdy zak by se m¢l ve
Skole ucit jak logicky a objektivné hodnotit a zvladat nejriznéjsi spolecenské a zivotni
situace. Vychodiskem pro kultivované mysleni je dovednost analyzovat informace, najit a
formulovat argumenty pro sva rozhodnuti a zavéry. Vedle slozky naukové je dal§im
ukolem vyuky ptiprava budoucich obCant na Zivot v oteviené demokratické spole¢nosti.
Proto by se vyuka méla organizovat tak, aby budoucim obéaniim poskytla ,,cvi¢iste*, kde by
74ci a studenti mohli vyzkouSet ,,demokracii“ pfimo ,,v praxi“. Naucili se, jak kvalifikované
rozhodovat o spolecenskych, ale i osobnich, dilematech. Uz ve Skole poznali i negativni
spolecenské nebo ekonomické jevy, dovedli vysvétlit pro¢ jsou podvody, korupce,
nepotismus skodlivé pro celou spole¢nost, nejen pro jednotlivce, naucili se proti negativnim
jevum branit.

Vyuka by méla zajistit, aby si Zaci a studenti mohli prakticky vyzkouSet intelektualni
dovednosti, osvojit si zplisoby jak naslouchat odliSnym ndzortim, kvalifikované posoudit
vérohodnost a zadvaznost udélosti, poznat zdsady tymové prace a smysluplné diskuze.
Zvladani aktivizujicich pedagogickych postupti a kvalitni pedagogické materialy jsou
bezesporu velkou pomoci v profesi kazdého ucitele. Zatim vSak dosavadni vyzkumy na nasich
Skolach prokazaly, ze v nich stale pfevazuji tradi¢ni metody. V historii se kupt.zdlraziuje
znalost faktografie, ta je vSak podplirnym sloupem, nikoliv smyslem vyuky. U¢itelé .o
obcanstvi ,.kazou* zatimco zaci pasivné naslouchaji. Odiikaji text, aniz by pochopili jeho
podstatu nebo dokézali ziskané védomosti vyuzit. Pftedpokladem kvalitni vyuky humanitnich
predmétl je i jeji stabilita, systemati¢nost a zaroven pruzZnost. Kazda hodina se stava
promyslenou soucasti celku uciva. Vytvoftit takovou koncepci vyuky neni snadné, ale jeji
vystupy jsou trvalejsi ve srovnani s vyukou tradi¢ni. Pfi organizaci vyuky je nutno mit na
mysli, ze humanitni pfedméty jsou specifické, presahuji ramec vyuky jediného predmétu,
protoze reaguji na velky komplex modelli chovani jedince a spole¢nosti. Kazdy den se ucitelé
téchto predmétlh mohou setkat se situacemi, které jsou jedinecné a neopakovatelné, smysl
jejich prace proto spociva v neustalé tvorivosti.

CiLE A JEJICH KATEGORIZACE, ROZHODOVACI PROCESY
Demeokracie je zakonnost, piimé dodriovani jak mocnymi tak v§emi obcany.

M.S. Gorbacov
Jaké jsou cile vyuky spole¢enskovédnich pfedméti v dneSnim post-industrialnim svété?
Primérnim cilem je pFipravit ob¢ana, jehoz zivot by mél byt uzite¢ny pro né¢ho samého a
prospésny pro narod nebo zemi, ve které zije. Takovy obcCan je samostatny, dovede kriticky
hodnotit konsekvence svého jednani. Obecné cile, jako je kupt. osvojeni obcanskych
kompetenci, by mély ve Skole ziskat konkrétni podobu. Vyuka integrujici obanstvi ma byt
zaloZena na informovaném poznani. Jednotlivé spolecenskovédni obory se mezi sebou
obsahov¢ 1i8i, zatimco v historii je zapotiebi znalost historickych déja, v ostatnich
humanitnich pfedmétech lze analyzovat stav obcanskych prav a povinnosti v nasi zemi
pomoci vlastniho ,,vyzkumu‘ studentli. Poznani se stava vychozim bodem pro rozvoj
intelektualnich dovednosti, potiebnych pro zivot vzdélaného a informovaného ob¢ana. Na
zékladnich a stfednich Skolach nejsou vzdélavani a vychovéavani jen budouci odbornici
v humanitnich védach, historici a filosofové, ale predev§im obcané. Proto by se vyuka
v jednotlivych pfedmétech neméla omezovat jen na obsah predmétového uciva. Navic vyuka
zaloZend na memorovani bez informovaného porozuméni zaka nevychova, spise odradi. Proto
jsou dulezitou slozkou vyuky kazdého humanitniho pfedmétu interdisciplinarni souvislosti.
Rozsah védomosti v kazdém Skolnim pfedmétu je do urcité miry urcen jeho odbornym
zaméeienim. AvSak interdisciplinarni propojenost je zékladnim piedpokladem pro aktivni




poznani a jeho aplikaci v konkrétni situaci, zéklad pro kvalifikované rozhodovani a jednani.
Naucit se racionalné rozhodovat povazuji teoretici a didaktici humanitnich véd, vedle
,,08vety®, za hlavni poslani humanitnich skolnich pfedméti. Pomoci logicky vystavénych
mysSlenkovych postupil by student, tj. budouci ob¢an, mél dospét k intelektualni
generalizaci.. Kazdy by si mél také odnést ze $koly povédomi o tom, Ze pokud mu neni néco
znamo, je nutné si védomosti nejdiive doplnit, pak teprve posuzovat a rozhodovat Tento
postup je podstatou celoZivotniho vzdélavani.. Vyuka v humanitnich predmétech by se proto
méla zaméfit predevSim na:

- rozvoj racionalniho mysleni, schopnost konceptualizovat (intenzivné ptremyslet a vytvofit
plan - koncepci), interpretovat, analyzovat, zhodnotit vyznam a vérohodnost kazdé informace
- ovéfeni relevantnich udaji, formulovat inteligentni zavéry, na vysokych skoladch uz i
»veédecké® problémy a ,.hypotézy*, naucit se vyhledat potfebné informace, vyuzit je pfi
procesu generalizace

- podporu akademickych a studijnich dovednosti,:naucit se organizovat a kategorizovat
udaje, ziskat potfebné informace prosttednictvim Cetby, poslechem a vlastnim pozorovanim.
Ziskané empirické udaje analyzovat a interpretovat ustn¢ i pisemné, umét interpretovat
netextové zdroje, kupt. mapy, obrazy, grafy. Nebo naopak, na zaklad¢ dil¢ich informaci se
naucit jak grafy nebo mapky vytvofit.

- zpusoby tymové spoluprace, stat se aktivnim ¢lenem tymu, naucit se vést tym, ale i zaclenit
se do tymu, zucastnit se aktivné a odpovédné spolecné prace s ostatnimi studenty

Spolecenskoveédni obory vSak dostavaji ve skole i1 dalsi dilezitou dimenzi..Vice nez jiné
Skolni pfedméty se podileji na vytvaieni postojii a hodnot. Prispivaji k vytvareni takovych
demokratickych hodnot jako je védomi lidské dastojnosti, odpovédnosti, rovnosti mezi lidmi,
vlastenectvi, schopnosti empatie atp. Uz ve Skole by méli budouci ob¢ané rozpoznat, ze
existuji 1 negativni spolecenské jevy, které se historickém vyvoji i v soucasnosti v riiznych
podobach opakuji. Jsou to kupt. indoktrinace, politickd manipulace, nenavistna propaganda,
mechanismy nasili, podvody vSeho druhu. Postoje a moralni hodnoty mladeze se vytvaieji 1
podle osobnich ptikladii z vetejného Zivota, véetné prostfedi skoly.Nedostatecné védomosti a
intelektualni dovednosti, neschopnost generalizovat, neujasnéna osobni stanoviska vedou u
mladych lidi k indiferenci, k negativistickym reakcim, az k extremistickym vystielktim.
Negativni jevy ve svém dlsledku poskozuji soucasnou spolecnost, ale ovliviiuji zivot i
budouci generace. Proto jsou pro mladez identifikacni vzory dulezité.

K vychové k ob¢anstvi vSak nepatii jen védomosti, dovednosti, moralni postoje a vSelidské
hodnoty. Spolecenskovédni pfedméty by mély rozvijet i smysl pro politickou odpovédnost
kazdého ob¢ana, povédomi, Ze je nutné sledovat ,,zivot kolem sebe*, aktivné se podilet na
kazdodennim Zivoté, napt. sledovat komunalni politiku, ale také politické vedeni statu. Jeden
z primarnich cilti spole¢enskych véd je pomahat mladé generaci v orientaci ve slozité
strukturované spolecnosti, rozvijet jeji pochopeni vyznamu vefejného prospechu. Své
presvédcent, politické, ekologické, kulturni, etnické, by si nemél obcan ve svobodné
spolecnosti nechavat jen pro sebe nebo rezignovat. Ma pravo své nazory veiejné vyjadrit. Ve
vyuce se proto zak uci, jakymi vhodnymi zpisoby muize projevit svlij souhlas ¢i nesouhlas,
jakymi zplisoby muze aktivné jednat. Pfi¢inou ztraty svobody a nezavislosti, jak o tom svéd¢i
ptiklady z déjin, jsou pohodlnost, neochota samostatné premyslet, egoismus, infantilni
zébava, lhostejnost a nezajem o ,,véci vefejné®..Ve vyuce by se méli zaci a studenti doveédét,
7e neZijeme v idealnim svété, zZe neexistuje bezchybny spolecensky model, protoze
,demokracie v praxi‘ implikuje i ¢etné zapory. Realita kazdodenniho Zivota se vyrazné¢ lisi od
humanitnich idealt hlasanych filosofy. Pfesto je nutné, aby se kazdy ob¢an v demokracii
snazil propast mezi idedlem a realitou pieklenout a ve svém zivoté k humanitnim idealim



smétoval. Béhem vyuky si studenti mohou tfibit své nazory, hrat ,,roli“ ob¢ana, ktery
rozhoduje o spoleCenském déni, a tim také o svém zivoté. Ve Skole by se méli naucit, jak se
branit proti negativnim jevim ve spolecnosti, které poskozuji jedince i spole¢nost, kupf.
Sikana, ostrakismus nebo podvodné jednani.

Proc je dulezité kvalitni kurikulum?

Je jednim ze zékladnich pedagogickych pland, obsahuje tematické okruhy uciva pro vSechny
typy Skol ve staté. Tvorba kurikula je ndro¢nd, obsah kazdého kurikula zavisi na cilové
skupiné zakt a studentd. Uz v mladSim $kolnim véku by se mélo kurikulum zaméfit na
vychovu k obc¢anstvi, kterd je pro tuto vékovou kategorii primérena, napt. u mladsich zakt
na poc¢atky dé&jin vlastniho naroda, na zakladni etické hodnoty a moralni postoje, kupt. pravdu
kapitoly z d¢jin vlastniho naroda, d&jin svétovych, na politické déni ve vlastni zemi a globalni
jevy. To vsak ale neznamenad, Ze by 1 pro nejmladsi zdky nemohly byt do kurikula zatazeny
tematické celky s globalnimi prvky a naopak pro studenty pokrocilej$i mohou byt ptitazlivé i
problémy typické pro jejich vek, napft. stav mista, ve kterém ziji. Kurikulum musi byt svym
obsahem srozumitelné, ale zaroven i flexibilni. Kurikula se v jednotlivych evropskych statech
1i8i. Nékterd jsou pouhym seznamem tematickych celki. Jina jsou propracovanéjsi, kromé
seznamu témat, doporucuji k jednotlivym celklim strategické a didaktické pokyny, uvadéji
konkrétni piiklady vyuky jako inspiraci pro ucitele. V. mnoha zemich je tvorba kurikula
zatazena i1 do pre-gradudlni pfipravy uciteld Adepti ucitelstvi vyhotovuji kurikulum pro
potieby raznych typta skol s tim, Ze svoji koncepci a obsah zpracovaného materialu musi
obhajovat, tim se prakticky pfipravuji i na vlastni vyuku.

Kurikulum vychazi ze standardi, vétSinou zpracovanych centralnimi statnimi organy,
ministerstvem Skolstvi nebo prednimi pedagogickymi institucemi. Jsou to dlouhodobé;jsi
ideové plany, jejichz obsahem je rozsah uciva dany pro rizné vékové kategorie. Standardy
prochézeji inova¢nimi zménami podle ménicich se potfeb spolecnosti. Proto jsou

v demokratickych zemich standardy neustale predmétem odbornych diskuzi a médii.
Odbornici se ¢asto nemohou shodnout na tom, které uc¢ivo redukovat, ktera nova témata
doplnit, napt. soucasné problémy se v multikulturnim prostiedi vedou o to, kdy vybér uciva
odpovida jesté vychove k vlastenectvi a naopak, kdy presahuje do Sovinismu a nepiatelstvi
vaci imigrantim, sousednim narodiim nebo jinym etnickym skupindm. Standardy nékterych
statti obsahuji 1 metodické pokyny pro vyuku, doporucenou literaturu k jednotlivym tématim,
ukézky konkrétnich vzorovych vyukovych celkii. Standardy jsou obecnéjsi povahy, jsou ale
vychozim bodem pro tvorbu kurikul 1 konkrétnich studijnich programu. Jako ukdzku uvadim
cast ze standardii vyuky dé€jepisu statu lowa, USA, kde se celoamerické dimenze specifikuji
pro jednotlivé staty: Témata pro vyuku historie ve standardech pro stat lowa, jehoz déjiny
utvarely od 19. stoleti i tisice ¢eskych pfist¢hovalct: Kultura severni Ameriky pied pfichodem
Evropanii, Indiani a jejich kultura na izemi statu. VIiv evropské kultury po ptichodu
Evropantl, Vyvoj evropskych komunit na Gizemi statu lowa (véetné Ceské), Dnesni etnické
skupiny v low¢ a jejich zvyky a tradice,Vyznamné zeny v déjinach statu.

Ve Velké Britanii jsou kurikula pro vyuku spolecenskovédnich pfedmétt pojata empiricky,
prevladaji v nich konkrétni inspirativni ptiklady. Tato koncepce je obsazena i ve studijnich
pre-gradudlnich programech pro ptipravu ucitelti. Kupft. téma ,,jak ucit o konfliktu* je
dokumentovano ptikladem konfliktii z britské nebo evropské minulosti s instrukcemi pro
ucitele, véetné metodickych a didaktickych doporuceni k vychovnému ptisobeni. Takové
pojeti pomdha predevsim zacinajicim ucitelim, je vhodné pro vyuku v multikulturnim
prostiedi dnesnich Skol. Urc¢ita témata obsazena ve standardech jsou ve vyuce kazdého statu



povinna, napt. narodni déjiny. Ostatni témata se dopliiuji podle potteb a uvazeni vedeni skol
a vyucujicich, podle etnického sloZeni v jednotlivych tfidach nebo regionu. V jinych statech
jsou centralné stanovené standardy ,,povinné®, u¢ivo nelze ani redukovat ani rozsitit, napf.
v jihoevropskych statech, ale ucitelé mohou zatadit i konkrétni témata, ktera povazuji ve
vychové k obCanstvi za uzite¢nd. Zakladem pro uspésnou vyuku je racionalné zpracovany
koncept a organizace, tj. inspirujici standardy a kurikula a na n€ navazujici promysleny
konkrétni plan uciva pro dlouhodobé;jsi a konkrétni Skolni vyuku. Ve Skolni vyuce se vSak
kazdy ucitel kazdy den zamysli nad otdzkami:

- jakych cili chcei ve vyuce dosahnout, tj. jak vyuzit uc¢iva k vychove

- jakymi zpiisoby a metodami ve vyuce pouZiji, tj. jak zorganizuji vyuku, ucivo a Cas

- jak si ovérim, Ze studenti vytéenych cili dosahli, tj.evaluace a hodnoceni

Odpovédi tvoti zakladni osu kratkodobé, ale 1 dlouhodobé koncepce Skolni vyuky.

Tradi¢ni metody, autoritativni, jsou zaloZené na ucitelové prednésce a Cini ze zaki pasivni
posluchace. Metody interaktivni sleduji odlisny smér. Hlavnimi aktéry ve vyuce jsou
studenti, ktefi se pod vedenim ucitele ,,u¢i sami*. Proto nese student za vysledky svého uceni
odpovédnost. Tim se piipravuji zaroven na zivot ve svobodné spolec¢nosti. Vyuka
humanitnich pfedmétt v demokratickych statech ptipravuje studenty predevsim na Zivot

ne je piiprava na zkousku. Skola by méla védomé vytvofit prostfedi.ve kterém by se mohli
budouci ob¢ané ptipravit na problémy a dilemata, se kterymi se budou v Zivote setkavat. Na
zivot, kde jim nikdo nebude ptikazovat, co maji a nemaji délat, kde se budou rozhodovat
sami. Vytcené cile jsou pro ucitele kompasem a stejn¢ jako vybér uéiva nemohou byt
nahodné. Kazda jednotliva hodina nebo tematicky celek maji byt ucitelem planovany tak, aby
se staly stavebnim kamenem v celém systému obcanstvi. K tomu je zapotiebi neustale
posuzovat vztah mezi cilem a obsahem vyuKky, tj. ucitel musi zkoumat, nakolik bylo cile
dosazeno, jak postupovat, aby se vyuka zefektivnila. Podminkou kvalitni vyuky je od pocatku
motivace a zdjem o obsah uciva. Teoretici interaktivnich metod doporucuji motivovat
studenty uz na pocatku vyuky, napft. citatem, neobvyklym nadzorem, otdzkami (interogativni
piistup), neobvyklou ilustraci, dobovym vtipem, shlédnutim dokumentu. Prvotnim cilem je
studenty zaujmout a podnitit jejich zvédavost, ptimét je k premysleni a uvazovani.

Cile vyuky mohou byt formulovany v pedagogickych dokumentech obecné, napt. osvojit si
tolerantni chovani, ale existuji cile i izce specifické, napft. zlepsit vztahy mezi spoluzaky ve
ttide. Nejcastéji se vSak cile rozdeluji do 3 skupin. Jsou to cile:

1. kognitivni, mnozstvi védomosti, které si ma student v ur¢itém casovém rozmezi osvojit,
napt. zakladni udaje a udalosti, které vedly k uzavieni Mnichovské dohody. Kognitivni cile
jsou v kazdém predmétu jiné, ale ucitelé jsou natolik profesiondln€ ve svém oboru piipraveni,
ze je dokazi stanovit bez vétsich problémi

2. intelektualni dovednosti nebo-li kompetence, myslenkové postupy zaloZené na
empirickém informativnim poznani. Student se u¢i pracovat s informacemi, napt. dovede
interpretovat disledky Mnichovské dohody pro nasledny vyvoj v ¢eské spolec¢nosti i v
Evropé

3. moralni hodnoty a postoje, strategie smétujici k vytvateni moralnich stanovisek, které
vychézeji z konkrétniho uciva, napt. Skodlivé disledky politiky appeasementu evropskych
statl vici diktatorskému nacistickému rezimu v dob&é Mnichova.

Ve vyuce je zapotiebi, aby se do vyuky zatazovaly pozitivni priklady, napi. piiklady
vlastenectvi, formy pomoci stradajicim lidem. Pozitivni ptiklad se staivd moralnim stimulem,
ukazatelem nadéje, optimistickym vkladem do obc¢anského zivota mladych lidi.



Ve svych planech se vétsinou ucitelé vénuji spise obsahu uciva a zptsobu vyuky, s moralnimi
hodnotami vétSinou pfili§ nepocitaji. Jen vyjimecné se zamysleji nad otazkou jak do vyuky
zaclenit vychovné prvky. Uvadim pro ilustraci nékteré z nich:

- socialni dovednosti a hodnoty: Cestné jednani, integrita, respekt k vlastni osobnosti

- konstruktivni pFistup k praci a optimismus: vstiicnost pro nové nazory, zajem se
vzdélavat, pochopit stanoviska jinych lidi a senzitivni pfistup k jinym, empatie a respekt

k dustojnosti zivota vSech lidskych bytosti.

Mezi cile vyuky nékteii teoretici fadi jako zvlastni kategorie:

- prava a povinnosti ob¢ana ve svobodné spole¢nosti: jsou legislativné zakotvena a student
by je mél ze Skoly znét a umét je aplikovat i prakticky

-studijni a intelektualni dovednosti: pracovat s informa¢nimi zdroji, schopnost predvidat a
zvazovat nasledky chovani lidi, aplikovat poznatky ze studia na Zivot v soucasnosti
-komunikativni dovednosti: logicky a ptesvéd¢iveé formulovat své ndzory ve formée tstni a
pisemné, umét vést diskuzi a argumentovat, zpracovavat neverbalni informac¢ni zdroje, kupf.
statistické idaje, tabulky, mapky a prehledy

Stanoveni cila

Pii piipravé vyuky a jejich cilti by mél ucitel zvazovat a posuzovat:

- vychozi stav, znalosti a dovednosti studenti, jejich stdvajici vzdélanostni troven

- védomosti a intelektualni dovednosti, uroven, kterou chce, aby student dosahl, napf.
uroven, kdy jsou studenti schopni formulovat za pomoci argumentt vlastni zavéry

- neustale pomérovat vztah mezi dosaZenymi vysledky a cili, sledovat tzv. zpétnou vazbu
pomoci systematické evaluace

- volit takové metody, které odpovidaji charakteru uciva a ptislusné vékové kategorii

- mit na paméti, ze vzdélava a vychovava svobodné ob¢any ve svobodné spole¢nosti
Vyzkumy prokazaly, Ze je pro pFipravu vyuky a stanoveni cili nejucinné;si
tzv.interogativni pristup, tj. ucitel si klade sam otazky, které se vztahuji k uc¢ivu ve vyuce
Napft.: Pro¢ se maji studenti ucit o toleranci, jaké ukoly zaméfené na toleranci maji studenti
splnit, které konkrétni ptiklady by jim pomohly porozumét pticinam nesnasenlivosti.Neni
proto mozné, pokud chce ucitel dospét ke kvalitnim vystuptim z vyuky, aby na zacatku vyuky
ekl ,,dnes si néco fekneme o toleranci, piecetl definice, uvedl ptiklady tolerance a ptipadné
intolerance, aniz by se studenti na vyuce jakkoliv aktivné na vyuce podileli. Interaktivni
metody podporuji samostatnou praci studentu, kterou ucitel idi a usmérnuje podle predem
pfipraveného planu. Mnozi praktici namitnou, Ze tento zpiisob prace je ndrocny na piipravu a
na Cas. Vyzkumy ukazaly, ze si studenti, sice nejdiive pomalu, ale postupem c¢asu rychleji
osvojuji metody vlastni aktivni prace, tj. aktivni u€eni se béhem vyuky postupné zrychluje.
Pro planovani systematického uceni si miize kazdy zak vypracovat vlastni osobni plan.
Uvédomuje si, kterych dil¢ich cilti chee, kupt. béhem roku, dosahnout. Tento zpiisob
planovani podporuje samostatnost, disciplinu a vlastni kontrolu.

Ucitel¢ se vSak v praxi mohou potykat se zasadnimi nedostatky ve vzdélanostni Grovni,
pfipadné s negativistickym piistupem zaka k u€eni. V této situaci je zapotiebi, aby méné
pokrocili studenti dostavali z poc¢atku nenarocné, pro né¢ motivujici konkrétni tikoly, napf.
posoudit pozitiva a negativa mista ve kterém ziji, zjistit problémy v sousedskych vztazich
v jejich bydlisti. Naroky se adekvatné zvysuji, je mozné postupné piistoupit k ukoliim
komplikovanéjSim a obecnéjsSim. Mohou kupft. vypracovat zptsoby, kterymi by uvedené
problémy fesili. Pokud bude zak trvale a dlouho netspésny, rozvine se u n¢j psychologicky
podminéna ,,naucena bezmoc*, ztrati motivaci a zajem o uceni. Mezi interaktivni metody
patii i1 tradicni postupy, zajimava prednaska s diskuzi nebo rozhovor s odbornikem, i ty
mohou napt. slouzit i jako motivace. Vyzkumy potvrdily, ze vyuka je G€innéjsi pokud se
sttidaji rizné pedagogické strategie. StFidani metod je zakladnim piedpokladem pro



efektivnéjsi ueni. Rozmanité formy vyuky spjaté s konkrétnimi zivotnimi situacemi
podnécuji i zajem méné pokrocilych studentl o vefejny a obCansky zivot vice nez opakujici se
rutinni vyuka.

Rozhodovaci procesy

Kdo v demokracii spi, probudi se v diktatuie. J.W. Goethe.

Od doby, kdy lidé zacali zit ve spole¢nosti, museli se podilet na rozhodovani. Rozhodovali,
kdo se stane viidcem kmene, rozhodovali o osudu obce, fizeni a formé statu, rozhodovali o
podobé svych zivotll. Ve svobodné spolecnosti je proces rozhodovani jednou

vvvvvv

Proto je uroven ob¢anského vzdélani a obcanské spole¢nosti podminéna kvalitou
rozhodovacich procest. Jednou z priorit vyuky a vychovy k obCanstvi je racionalni
rozhodovani. Vyvoj novych technologii determinuje spole¢nost, jedince a prostiedi ve
kterém Zije. Neni proto mozné vystacit jen s tradi¢nimi piistupy, které se osveédcily

v minulosti.Vyvoj ve spole¢nosti se promita do vSech skolnich pfedméti, proto se.

v pedagogické psychologii 1 v praktické Skolni vyuce zkoumaji G€¢inné zpiisoby uceni a také
rozhodovani. Rychlé zmény v nasi soucasnosti jsou namétem, nad nimz se zamysleji i
pedagogové humanitnich oborti. Dilemata, ktera se fesi, jsou::

- které nové spolecenské jevy je zapotiebi do vyuky zaclenit

- jaké metody a strategie uzit, aby studenti co nejlépe rozhodovali o svych Zivotech i o
vécech vetejnych

- jaké rozhodovaci modely jsou v humanitnich védach nejoptimalng;jsi

Ve spletité soucasnosti nejedno rozhodnuti vede kontraproduktivné k novému konfliktu.
Kazdé rozhodnuti v sobé implikuje riziko, a to tim vétsi, pokud ob¢ané nebo politici o
rozhodovanych zalezitostech védi malo, nedokaZzou odhadnout a predikovat piipadné
nasledky. Problémy, které dnes ob¢ané a spolecnost fesi, jsou Casto védecky 1 moralné
obtizné. Proto se musi budouci ob¢an ve Skole dovédét, Ze politickd rozhodnuti, ale i
,vedecké teorie, nejsou vzdy absolutné spolehlivé. Jako ilustraci dnesnich komplikovanych
problémdu lze uvést problém euthanasie, genetického inzenyrstvi, problémy konzumni
spolecnosti versus zivotni prostiedi, trest smrti. Spolecenské jevy se navzdjem kombinuyji,
obsahuji politické, etické i védecké prvky, v nichz je orientace pro kazdého obcana
obtizna..Obcané jsou kazdodenné zahlcovani mnozstvim navzajem si odporujicich informaci
a nazorl. Média jim nabizeji nejriznéjsi feSeni, ktera byvaji i protikladna. Tim se vytvaieji
situace, jez prohlubuji vSeobecnou nejistotu a Siti se dezinformace. Lobbystické skupiny si
najimaji odborniky z nejriznéjsich obort, kteti je podporuji v jejich obchodnich a politickych
zameérech. Proto se studenti uz ve Skole prostfednictvim vlastniho rozhodovani, ze spravné
hodnoceni a rozhodovani byva slozitym procesem, ve kterém musi ziskat relevantni
informace z rtiznych zdroj nez dospéji k finalnimu feSeni. Jednoducha reSeni slozitych
spoleéenskych problémii mohou byt ve svém diisledku $kodliva, dokonce pro ¢lovéka a
spolecnost nebezpecna.

Modely rozhodovacich procesii ve vyuce vychazeji z poznatkil z nejriznéjSich obort,
piedevsim z psychologie a pedagogiky. Zahrnuji specifické kognitivni postupy, které jsou
,koncepcni mapou* pro planovani a rozhodovani. Obsahuji tyto podstatné mySlenkové
operace:

- umét posoudit, kdy je pro rozhodnuti vhodna prileZitost a pfihodna doba

- naplanovat, jakych cili hodlame svym rozhodnutim dosahnout

- poznat a kriticky zhodnotit rizna alternativni FeSeni a rozhodnout se pro nejoptimalnéjsi

- analyzovat a predvidat pozitivni a negativni diisledky svého FeSeni

V pribéhu rozhodovaciho procesu je nutné se tazat:

- Je pro mne, (rodinu, obec, stat) problém dilezity?



- Je to, co chci ja, ptijatelné pro ostatni ?

METODY A STRATEGICKE POSTUPY VE VYUCE, VYCHOVA K OBCANSTVI
Demokracie znamend, Ze kazdy obcan miiZe fici po vzoru francouzského krdle: Stdt jsem ja,
nebo skromnéji: I ja jsem stdt. T.G. Masaryk

»Strom rozhodoviani, aplikace ve Skolni vyuce

Jakym zptsobem mizeme zZakiim a studentim rozhodovaci procesy ve vyuce pribliZit?
Jednou z uzite¢nych strategii je ,,strom rozhodovani®, model, ktery byl vypracovan v 70.
letech pro feseni komplikovanych spolecenskych problémii. Je obdobou modeli, které se
uzivaji v technickych oborech a v medicin€. Ve vyuce se pouziva nacrt jednoduchého stromu
(viz v ptiloze). Nacért nazorné ilustruje, jak jsou jednotlivosti feSeného problému propojeny.
Do kofent se napisi vSechny relevantni informace, véetné protichtidnych. Napt. studenti
mohou rozhodovat o otevieni nového lomu v pfirodni rezervaci. Dilema: otevie-li se novy
lom, poskodi se pfirodni prostiedi. Neotevie-li se, vzroste uz tak vysoka nezaméstnanost

v regionu, mohou nastat socidlni nepokoje. V konkrétni Skolni praxi to znamena, ze studenti
musi ziskat informace o pfirodnim prostfedim, o ekonomickych pomérech v regionu, o
socialni situaci zdejSich obyvatel, atp..

Od kmene ziskanych informaci postupuji studenti vzhiiru k vétvim. Do kmene napisi vSechna
navrhovana feseni, do silnych vétvi nad kmenem optimalni FeSeni, do menSich vétvicek
vpisuji kladné a zaporné disledky rozhodnuti. Posouzeni informaci, analyza, isudek a
predvidani pfedstavuji intenzivni intelektualni cviceni, které obsahuje prvky moralni, napf.
empatii k nezaméstnanym, pomoc pii zachrané pamatek, ale 1 etické, napf. jak zachovat
ptirodni prostiedi a zaméstnanost. Pokud se student neumi rozhodnout, je tfeba sestoupit
znovu ke kofentim a ziskat dalsi informace potifebné pro feSeni, kupt. najit jinou moznost
zaméstnani v regionu. Prostfednictvim tohoto cvi€eni se maji studenti naucit:

- vyhledat dostatek relevantnich informaci nutnych k feSeni problému

- podrobit informace kritickému vybéru a analyze, eliminovat nepodstatné nebo je naopak
rozsifit

- najit optimalni FeSeni, predvidat nasledky rozhodnuti, pozitivni, ale i negativni

»Stromu rozhodovani® se uziva ve Skale rozhodovéni od jednoduchych ke komplikovanym.
Model se muze uzivat na vSech stupnich skol. Nacrt neni nutny pro pokrocilejsi studenty
stfedni nebo 1 vysoké skoly. ,,Strom rozhodovani® miize pomoci:

- ve studiu souc€asnych i historickych rozhodnuti, napt.v historii 1ze retrospektivné sledovat
rozhodovaci procesy vlad, politikti, parlamentt, valecnych hrdind, analyzovat spravné a
chybné postupy, které k rozhodnuti vedly

- analyzovat a posoudit kvalitu FeSeni problému v soucasnosti i v minulosti, napt. posoudit
rozhodnuti mistniho zastupitelstva o stavbé nové dalnice, obchodniho domu, posoudit
rozhodnuti prezidenta BeneSe v tinorové krizi roku 1948

- simulovat problémovou situaci, se kterou se mize kazdy v zivoté setkat, tj. studenti se ve

Skole pfipravuji na dilemata i v osobnim zivoté. Tim se uci, jak uvazovat a objektivné
posoudit svizelnou situaci 1 jinych lidi. Musi pfemyslet o moralnim stanovisku, napi. mohou
rozhodovat o formé& pomoci bezdomovcim nebo uprchlikim.

Modely ,,stromu rozhodovani* se uzivaji v nejriznéjSich obménach. ,,Stromy* zaky a
studenty nikdy nenudily. Ti, ktefi se naucili timto analytickym zptisobem rozhodovat, zac¢inali
jednoduchym problémem, postupné zdokonalovali své intelektualni dovednosti, na konci
stiedoskolského studia dospéli k pozoruhodnym a inteligentnim feSenim. Stromy rozhodovani
se Casto uzivaji jako cviceni i na vysokych skolach v zahranic¢i, napt. v mediciné€ nebo na



pravnickych fakultach. Alternativou ,,stromu rozhodovani* je kupt. model:* Jaky ¢lovék ma
byt prezidentem (politikem, ucitelem, starostou)?* — viz v pfiloze. .

Vyuka s pouzitim pripadi/prikladi

Metoda studia na zéklad¢ pripadi/prikladi se zacala nejdiive pouzivat v ekonomice,

v kriminalistice, v legislativé a ve studiu mediciny, posléze v pedagogice. Na zdkladé studia
zivotnich i spoleCenskych problému se studenti setkavaji s modely redlnych Zivotnich
procesii. ,,Pfipady* se vétSinou vybiraji ze soucasnosti, mohou se ale pievzit i z d&jin, existuji
i ptipady hypotetické. Studovany jev se stava ve vyuce vychodiskem pro dalsi uceni, v zavéru
74k dospiva k intelektudlni generalizaci. Ve studiu ptipadi je vhodna tymova prace.
Vzajemna spoluprace prispiva k demokratizaci vyuky. Studenti ve studiu piipadii prestavaji
byt pasivnimi pozorovateli, stavaji aktivnimi spolutviirci celého vyucovaciho procesu. Od
pocatku vyuky jsou akceptovany vSechny nazory studentii na feSeni ptipadu, i ndzory mylné.
Je na ostatnich studentech, pfipadné na uciteli, aby chybné verze na zaklad¢ dalsiho studia a
argumentace vyvratili. Studenti jsou timto zpiisobem vedeni k samostatnému a nezavislému
mysleni, k vlastnimu stanovisku, u¢i se své nazory formulovat a obhajovat. Kromé
intenzivni samostatné prace rozsifuje tato metoda logicky a realisticky pohled na svét, vede
k pochopeni stanoviska jinych lidi, v historii 1 k pochopeni ,,mentality doby* nebo
historického pozadi jednotlivych rozhodnuti v minulosti.

Studium piipadii je vhodné pro kazdou fazi vyuky. ,,Piipadem* je mozno vyuku zahajit, lze
jej do vyuky zatadit jako ilustraci studovaného abstraktniho jevu, mize byt integrovan jako
ilustrativni model i do zavéru vyuky. Nejvetsi pozornost vyvolavaji dramatické situace, napf.
priklady rasové nesnasenlivosti, moralni dilemata v politice, revoluce, puce, atp. SpoleCensky
1 osobnostni vyvoj byl a bude vzdy poznamenan konflikty. Proto je zapotiebi, aby se studenti
na jejich feSeni ve Skole pfipravovali. Prostiednictvim aktivniho uceni si uvédomili vlastni
odpovédnost, ale 1 negativni disledky svého nepodlozeného, tudiz nespravného rozhodnuti.
Ve skole si tak mohou studenti vyzkouset, jak reSit konflikty, na rozdil od Zivotni reality
zatim bez vaznych nasledkii. V tomto typu vyuky lze vyuzit metodu ,ledovce* nebo metodu
,hasili“ a jejich alternativy — viz v piiloze .

Pripady a jejich uziti ve vyuce

Studium piipadii zahrnuje nejriznéjsi situace: priklady z déjin, konflikty v rodiné,

v regionu, ulohu ob¢anské spole¢nost a statu, i hypoteticky vytvorené kauzy. Zdroje pro
vyuku jsou nespocetné. Jsou to kupt. politické stiety, ¢lanky z novin, statistické udaje, grafy,
kroniky, memoary, soudni piipady nebo svédectvi ucastnikli. Mohou to byt témata
diskutovana na vetejnosti, z prostiedi Skoly, obce nebo statu. Vybér didakticky vhodnych,
nebo didakticky upravenych materidlii je zavisly na véku a pokrocilosti studentii a na cilech
konkrétni vyuky. Pti vybéru ptipadi ma ucitel peclivé zvazovat, kterd témata jsou pro
prislusnou vékovou kategorii vhodna, tj. aby nezptsobila u nékterych studentt psychické
trauma, napf. téma Soa a pfipady krutého nasili nejsou pro mladsi zdky vhodna. Témata, ktera
obsahuji brutalitu a pfipady nelidského chovani, se doporucuji zaradit do vyuky az ve véku
14-15 let, v nékterych ptipadech i pozdéji.

Ucitel studenty prostiednictvi piikladi nejen vzdélava, ale priklady jsou mnohonasobné
vyuzitelné k vychovnym zaméram, napi. k poznani vyznamu moralnich hodnot pro ptiznivy
ekonomicky i politicky vyvoj ve spolec¢nosti. Z tohoto diivodu je vhodné a motivujici
zatazovat do vyuky mladeze také priklady obsahujici optimismus a nadéji. Je mozné
vyuzivat soudni pripady ve vyuce o pravnim staté, o principech demokracie, o obCanské
spolecnosti, o lidskych a obCanskych pravech, rasismu a toleranci. Studium soudnich ptipada
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zaky zajima, protoze obsahuje dramatické okamziky a poutavé lidské pribéhy, napft. ptibehy
z disentu v dob¢ totality, boj proti rasistickym pfedsudklim, zneuzivani moci diktatory,
odpovédnost jednotlivce za sviij Zivot a déni ve vlastni komunité. Kauza musi obsahovat
dostatek relevantnich udaju, které jsou k feSeni a k rozhodnuti zapotiebi. To znamena, ze
nestaci o ptipadu jen Cist, ale také poznat historické a dobové souvislosti, rodinnou anamnézu,
soudobou publicistiku, svédectvi soucasnikil. Zdmérem vyuky je, aby studenti pochopili, ze
neni moZné logicky posuzovat a rozhodovat bez naleZité piipravy.V historii a v zivoté
neexistuje vzdy vyhranéna kategorie ,,dobro versus zlo*, nybrz kazd4 spolecnost, i soucasna,
je formovana pozitivnimi a negativnimi spole¢enskymi faktory. V nich se objevuji rizné
formy dobra i zla, ta se Casto piekryvaji. Je na obCanech, aby se v nich dokézali zorientovat a
na zaklad¢ vlastni pfipravy racionalné o spornych zalezitostech rozhodovali.

Pro zacatek vyuky vychozim bodem je konkrétni pedagogicka ukazka, kupt. studenti maji
pomoci vlastniho studia fesit otdzku: pro¢ pouzivaly diktatorské rezimy nésili vii¢i vlastnimu
obyvatelstvu. Studenti ptiklad/ptipad, kupt. text nebo dokument o nasili, analyzuji, definuji
jeho podstatné jevy. Na zaklad¢ studia piipadu dospéji k vlastnimu poznani mechanismd,
které pouzivaji totalitni rezimy. Navic poznaji, Ze je obtizné ve spole¢nosti, ktera chce byt
svobodna, zachovat rovnovahu mezi individudlnimi pravy jedince a obecnymi z4jmy. Na
ptikladech se uci, jak se optimalni feSeni konfliktu hledaji svizeln¢ a dlouhodobé. V nékterych
situacich byvaji jedinym feSenim kompromisy, protoze netstupnost nebyva vzdy spravnym
feSenim. Zjisti, Ze feSeni spoleCenskovédnich dilemat v nékterych ptipadech neexistuje, tzv.
,bezvychodny* ptipad. V ptipad€ nulového feseni je tfeba zacCit znovu a jinak, tj. navrhnout
odli$ny postup pro rozhodovani, najit jiné¢ nebo neobvyklé feseni. Jde o ptipady, kdy nelze
situaci zmenit, napf. piirodni katastrofa nebo rodinna tragédie nebo i neuspéch ve skole..
Vychovnym cilem je, aby studenti poznali, Ze vzdy existuje ur¢ita nadéje, a to i v tzv.
»beznadéjné situaci. Pokud je feSeni problému nebo konfliktu momentalné bezvychodné,
mize se situace do budoucna zménit. Podobnym zptisobem mohou byt vyuzity ptiklady

z historie, psychologicka dilemata, ekonomické a ekologické kauzy, de facto vSechna
spoleCenska dilemata v jejich konkrétnich podobach.

Odlisnou kategorii jsou pripady s otevienym koncem. Tento typ piipadi je vice nez jina
dilemata zaloZen na emocnim ptistupu. Je pravdépodobné, ze se béhem feseni vyskytnou
nazorové rozdily i zcela opacna stanoviska. Studenti, kromé prace s udaji, si budou muset
ovetovat a promyslet spravnost svého rozhodovani, uvédomovat si moralni aspekty fesen¢ho
ptipadu. Tento typ tlohy je vhodny pro i diskuzi a rozvoj komunikativnich dovednosti.
Studium a feSeni pfipada s otevienym koncem se mtize zaméfit na problém drogové
zavislosti, chovani ke starym lidem, problémy v roding, Sikany ve Skole. Pfibéhy s otevienym
koncem se mohou uzit i ve vyuce historie. Ve vyuce pomoci ,,historického ptikladu* student
dokon¢i ptibéh z dé&jin na zéklad¢ svého vlastniho studia, tj. ,,co se stalo. Piibéh byl

v minulosti sice uzavien, ale student musi dospét k poznani pro€ a jak bylo historické
rozhodnuti u¢inéno, napt. poznat zplisob rozhodovani politickych vidci v jednotlivych zemi
ve 2. svétove valce. Studenti analyzuji, zdali bylo rozhodovéni aktéra v minulosti spravné ¢i
chybné, definuji chybné/ spravné postupy politikt, hledaji vyvojové alternativy

v soucasnosti..

Uloha uditele ve studiu pFipada

Aktivni ulohu ve vyuce hraji studenti, kteti plni ucitelem ptesné stanovené ukoly. Své dil¢i
vysledky a zavéry mohou tiibit v diskuzi a v tymové praci. Ucitel by se nemél diskuzi ani
vyhybat ani v ni dominovat, ale nenapadné a efektivné diskuzi fidit. Dalsi zasadou je, aby
kazdy, kdo chce v diskuzi vystoupit, dostane piilezitost. Ucitel béhem diskuze dba, aby se
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ucastnici vyjadiovali struéné a konzistentné a v souvislosti s tématem. Doporucuje se, aby si
méné zkuSeny diskutujici svoji odpoved’ ptipravil pisemné. Diskuze ve vyuce
spoleCenskovédnich predmétii nejsou prilezitosti k ,,tlachani nebo k citovym vyleviim. Proto
je nutné, aby ucitel diskuzi fidil smérem k racionalnimu vyjadiovani. Ostatni G€astnici nazor
kazdého diskutujiciho pozorné a zdvotile vyslechnou. Pokud jsou studenti nesméli, je na
uciteli, aby je vhodnym zplisobem k uméni diskuze postupné vedl. Studenti timto zpiisobem
rozvijeji potiebné komunikativni dovednosti. Méné odvazni jednotlivci ziskaji odvahu
mluvit na vetejnosti. VSichni se u¢i zptisoblim, jak se chovat a naslouchat ndzortim ostatnich
v demokratické diskuzi. Cilem je vytvorit atmosféra svobodné vymény nazoru.

Ucitel je sice ve vyuce ,,nendpadny*, ale velmi dilezity. Sleduje a fidi diskuzi a celou vyuku
tak, aby pfinesla konkrétni vysledky. Nesmi dopustit, aby se diskuze zvrhla do chaotické
smési nazori, ddva podnéty k raciondlnim slovnim projevim, tfeba i tim, Ze upozorni nebo
prerusi diskutujiciho. Odstrasujicim ptikladem pro vyuku jsou diskuze nékterych politiki,
ktefi argumentaci a ovéfené informace nahrazuji osobnimi invektivami. Ale i negativnich
prikladl, napt. zdznamu politické diskuze, je mozné vyuzit k analyze chyb, kterych by se Zaci
neméli dopoustét. Diskuze nema byt pfilis§ kratkd, protoze by na zaky vychovné nezapisobila.
Ale nema byt ani rozvlacna, Zaci, zvlasté mladsi, ztraceji o ni postupné zajem. Vyucujici
rozhodne, zda a kdy diskuzi do vyuky zaradi, ur¢i také jeji Casovou délku. Studium piipadi se
nesmi stat jedinou formou vyuky. Bude-li pfipadfi nadbytek, vychovné zaméry skonci
neuspéchem. Je tieba, aby byl ucitel realistou a vnasSel do vyuky piiméfenou miru vitality a
postupy, aby se diskuze stala motivaci k pfemysleni. Cvi¢né ptipady ve Skole a jejich feSeni
rozvijeji komunikativni dovednosti studentii. Um¢ét se vyjadiovat, pouzivat informované
argumentace pomaha budoucim obcantim v jejich osobnim a vefejném ZzZivoté.

Jak rozvijet ve vyuce ustni a pisemné formy komunikace?

Clovek, ktery dokaze zdvofile a obratné komunikovat, ma obvykle Zivot snadngjsi. Dovednost
vhodnym zptisobem komunikovat neni jen zalezitosti talentu, ale 1ze ji u¢enim postupné
rozvijet. U¢ivo spolecenskoveédnich predméth poskytuje Cetné piilezitosti, jak dovednosti
aktivné vyuzivat.. Jednim ze zplsobii vyuky je také prace s textem. Na rozdil od predméti
jazykovych nebo literatury, se spolecenskovédni predméty zaméiuji predevsim na rozvijeni
logicky strukturované komunikace, ktera vychazi z kritického posouzeni obsahu a formy
textu. Studenti pracuji s texty autentickymi, napt. memoary, zivotopisy, historickymi
dokumenty, svédectvim i se struénymi zaznamy. Texty se vSak musi v n€kterych piipadech
pro potieby vyuky didakticky upravovat. Piili§ komplikované texty mohou byt
zjednoduseny tak, aby odpovidaly Girovni a pokrocilosti studentt. Cilem préce je, aby se
studenti naucili textu porozumét, spravn¢ jej interpretovat, definovat konzistentni

a racionalni odpovédi na otazky, uméli vyjadrit vlastni stanovisko podlozené vérohodnou

v v

se netykaji jen faktickych znalosti obsaZenych v textu, napt. ,,Kdo vyhral bitvu?, ale jsou
otazky typu: ,,pro¢, vysvétlete* k udalosti doslo, jaké zavazné versus nepodstatné spolecenské
textu nebo umysly pisatele, tj. ,, proC text autor napsal?*. Otazky k textu jsou ,,cvi¢enim

v mySsleni®“, protoze studenti, ktefi tvofi otazky k textu, musi o obsahu a formé textu vice
piremyslet a hodnotit informace v ném obsazené, aby mohli otazky vytvofit. Prace s textem se
aplikuje v riznych formach, kupft. v préci individudlni, ve dvojicich nebo v praci ve
skupinach. Kazdy ze studentii dostane napt. v rdmci uciva odlisny text, ktery piecte a napise
k obsahu dotazy, pak se texty navzajem vyméni, prostuduji a odpovidaji na otdzky ,.k textu®,
bud’ Gistn€ nebo pisemné.
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Pro zacate¢niky jsou vhodné texty, jejichz obsah ma spise charakter osobni vypovédi, nebo
texty, které obsahuji jednoduchy popis dramatickych udélosti. Jsou pro méné pokrocilé
studenty srozumitelnéjsi a vice je motivuji, napt. v u¢ivu o 1. svétové valce osobni dopisy
vojaku z fronty jsou pro studenty zajimavéjsi nez stereotypni popisy bitev a posuny front. Po
precteni textu, ktery nema byt pro zac¢ateéniky pfili§ dlouhy, studenti interpretuji jeho obsah.
vyznamnych bitev a posunu vojsk na frontach. Jinym zptisobem prace s textem je
»rekonstrukce ptibehu®. Na zdkladé strohych zaznamt zak ,,rekonstruuje* d¢j, napt. podle
prehledu historickych, ale i soucasnych, udalosti. Pfevede do souvislosti historické déni nebo
ptihodu, které nasledné interpretuje vlastnimi slovy. Po osvojeni jednoduchych postupt
pokrocilejsi studenti prechdzeji k obtiznéjSim textim, napf. studenti mohou analyzovat a
definovat imysly autora, objektivitu textu v komparaci s jinym informa¢nim pramenem.
Mohou charakterizovat cilovou skupinu ¢tenati, kterym je text uren, napt. na zaklad¢ studia
textu a vlastniho usudku poznavat metody a cile propagandistické rétoriky. Rozvoj tustniho
vyjadiovani je zavisly na mnozZstvi prilezitosti ve vyuce. Béhem nich se student postupné
uc¢i samostatnému a logickému vyjadfovani.

Nase soucasnost je uzce spojena s rozsahlou pisemnou komunikaci v nejrizngjsich
podobéch. Hraje vyznamnou ulohu v kazdodennim zivoté, rozhoduje o tspéchu v osobnim i
ve vefejném zivote nebo v profesnim uplatnéni. Ve vyuce spole¢enskovédnich predméta se
kazda forma komunikace, 1 pisemna, stava zaroven soucasti obcanské ,,pripravy* pro zivot
soukromy i vefejny. Obcané se podileji na zivote spolecnosti nejen tim, ze ,,chodi k volbam*,
existuji 1 dalsi formy obcCanské aktivity. Proto by méli studenti ze Skoly piipraveni tak, aby
formy ustni a pisemné komunikace co nejlépe zvladali. Intelektudlni dovednosti, tj.
porozumeéni, ustni interpretace a psani textu mezi sebou souvisi, navzajem se prolinaji. Ve
Skolach je vyuka pisemného vyjadfovani pfevazné ponechdna predmétim jazykovym.
Humanitni predméty spise inklinuji ke komunikaci verbalni. Avsak cilem vychovy ve vyuce
spolecenskovédnich predmétil je svobodny a vzdélany obc¢an, ktery umi na patfiéné Grovni
komunikovat Gstné€ i pisemné. Na rozdil od predméti , literarnich® je cilem komunikace ve
spolecenskovédnich pfedmétech rozvijet takové formy pisemniho vyjadfovani, které by
adekvatni formy komunikace rozvijely.

Ucitelé spolecenskovédnich pfedmétt ale malokdy pozaduji, aby studenti své znalosti, ale
také stanoviska, argumenty a stanoviska, aktivng, i v pisemné formé¢ vyjadfovali. Studenti

v pisemné podob¢ realizuji vétSinou své literarni ambice, zfidka, pokud viibec, se uci jak psat
kvalifikované a argumentac¢né pojaty text na téma jako je kupft. ,,Soucasna zahrani¢ni
politika nasi vlady*, nebo ,,PfiCiny nezaméstnanosti v nasem regionu®. Tim, Ze studenti
takovou moznost komunikace ve vyuce dostanou, vychova k obéanstvi se pro né stane
intenzivnéjsi pripravou, pfinosem pro jejich osobni i vefejny zivot v budoucnosti. Studenti
se uci vyhledavat informace, formulovat své nazory a hledaji optimalni feSeni spolecenského
jevu. Zaroven uci veétsi presnosti ve vyjadrovani. Komunikace ve vyuce spole¢enskovédnich
pfedmétli neni jen zptisob jak sdélovat myslenky, ale také zplisob jak rozvijet a objevovat
mySlenky nové. V piipravé vyuky pisemné komunikace je zapotiebi, aby ucitel zvolil
didakticky vhodna témata, vékovée piiméiend, nebo zaradil takova témata, kterd jsou

v jednotlivych humanitnich pfedmétech potfebna. Studenti mohou naméty také sami
navrhovat. Psat o tom ,,co je zajima“, kupf. mohou vypracovat seznam problému ve $kole,
klady a zapory v politice vlady, analyzovat pozitiva a negativa evropského sjednoceni.
Zacatkem vyuky informovaného psani jsou jednoduché pisemné formy, kupt. Zaci sepisi
formou je napsat cvicny oficialni dopis nebo ¢lanek do novin, ve kterych autor reaguje na
aktualni situaci razu ekonomického, politického nebo kulturniho. Obsahem jejich textu mize
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byt stiznost, anebo, coz je pro pisatele obtiznéjsi, pochvala a kladné zhodnoceni. Snaze se
kritizuje neZ chvali. Studenti mohou také napsat cvi€nou odpovéd’ na stiznost, reakci na
novinovy piispévek, mohou napsat jako cvic¢eni dopis politikovi nebo obecnim zastupitelim.

Obtizngjsi pisemnou formou je petice, ve které se vyjadiuje podpora nebo obcansky protest.
Jeji obsah musi byt logicky uspofadan a nazory autorti argumenta¢né podlozené. Velmi
naro¢nou pisemnou formou je vypracovani rozsahlejsiho projektu, kde popis obsahu a

je spravné napsana kriticka analyticka esej. Jeji struktura i obsah vyzaduji diikladnou
piipravu. Student miiZe napsat kvalitni esej na zdkladé pfedbéznych kratsich pisemnych
cviceni, tzv. strukturované eseje. Musi si pfedem osvojit znalosti o strukturnim uspotadani
eseje. Spravné napsana esej neni popisem s jednoduchymi zavéry, ale dimyslné koncipovana
pisemna forma s kritickym a vyvazenym obsahem. Proto se eseje ve spolecenskovédnich
predmétech doporucuji pro stiedoSkolské akademicky zaloZené studenty nebo pro
vysokoskolaky. Pisemné projevy mohou byt doplnény i netextovymi sloZkami, napft.
statistickymi udaji, mapkami, grafy, fotografiemi. Ty Ize vyuzit i argumentacné. Zavéry z
kazdé pisemné komunikace maji byt vzdy piesné definovany a odtivodnény. Pisatel se na
zékladé prelozenych dikazi snazi piesvédcit o spravnosti svych zaveri nebo svého
stanoviska. Na zakladé¢ vlastni prace studenti poznaji, Ze napsat kvalitni text je namahava
prace. Pochopi, Ze naucit se dobfe napsat text ma prakticky vyznam pro jejich vlastni zivot.

Postup ve vyuce

Prvnim krokem je najit vhodné téma a pisemnou formu. Dal§im krokem je shromazdit
dostatek relevantnich informaci, rozhodnout se, pro€ je nutné text napsat, napi. okamzité
napsat ¢lanek o pal¢ivém problému v misté bydlisté, protoze je aktudlni. JeSté nez se text
napise, pisatel musi zvazit: pro€ chci text psat, komu jej chci adresovat, ceho chci svym
textem dosahnout, koho bych mohl netimysIné poskodit.Studenti maji za ukol vyhledat
potiebné informace a urcit, které jsou pro jejich text a cile podstatné. Ovéri si jejich
vérohodnost, zhodnoti kvalitu, vyFadi informace nepodstatné a zavadéjici. Studenti se
textového Gtvaru pomahd osnova a ptipravné poznamky.

Ve §kole by se studenti méli naucit:

- jak vyhledat spravného adresata dopisu, tj. neni mozné posilat kazdou stiznost do
prezidentské kancelaie

- jak psat pro rizné ucely, napf. jak vyjadiit riznymi pisemnymi formami soustrast,
blahoptani, vlastni nazor, kriticky posudek

- jak psat pro rozdilné ¢tenare, tj. umét oslovit ¢tenafe z riznych spolecenskych vrstev,
rizného véku a vzdélani. Doporucuje se, aby méné pokrocili studenti adresata konkrétné
znali, protoZe psat pro neznamé publikum je pro nezkuSeného pisatele obtizné.

- jak psat prostiednictvim skupinové prace, studenti uci jak vyjadrit spoleény vétSinovy, ale
1 mens§inovy, nazor. Prace ve skupiné a ve dvojicich se doporucuje zejména pro zac¢atecniky,
protoze zacinajici pisatelé si nejsou piilis jisti jak a o Cem psat. Ve skupiné ziskaji vice
sebedliivéry. Béhem tymové prace se uci i demokratické spolupraci. Skupinova prace
iniciuje také vice napadl a argumentt.

- jak vypracovat navrh na projekt, coz je kol spiSe pro pokrocilejsi studenty

Obtize, které se mohou ve vyuce vyskytnout, zjist'uje ucitel otdzkami:

- Rozumi kazdy ukolu dobie? Existuje pro text dostatek relevantnich informaci? Jsou texty
vystavény logicky a napsany v nalezité forme?

- Bude mit text pozorné ¢tenare? Byl text pfed zvefejnénim nalezité revidovan a
zkontrolovéan?
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Dovednosti vhodné a zdvotile komunikovat, které si studenti osvoji ve $kolni vyuce, jsou pro
jejich zivoty vysoce uzite€né. Spoluprace mezi uiteli jazykovych predméti a uciteli
predméti spolecenskovédnich mtize kvalitu vyuky vyrazné zvysit.

Kritické ¢teni a ob&anstvi ?

Demokracie neni panovanim, nybrz praci k zabezpecené spravedlnosti. A spravedinost je
matematika humanity. 1.G. Masaryk
Jaky vyznam ma ,,kritické ¢teni? Posouzeni kvality ¢teného textu neni novinkou. UZ v 18.
stoleti anglicky literat estét a literat Samuel Johnson kriticky konstatoval: ,,obvykle lidé neradi
¢tou, pokud je text nepobavi®. Lidé, ktefi se aktivnimu ¢teni vyhybaji, se zpravidla nenauci
zpracovavat informace, tj. textu a informacim porozumét. Chybi jim dovednost vnimat text
spravné.Vys$sim stupném ve vyuce Cteni je dovednost kriticky €ist. Je jednim z dulezitych
predpokladi pro racionalni rozhodovani. Patii mezi intelektualni kompetence vyssiho
stupné, protoze kriticky usuzujici ¢tendi dovede posoudit kvalitu a vérohodnost textu,
zaméry autora i vyznam textu pro prakticky i duchovni zivot. Pokrocili a kriticti Ctenafi, a
to 1 laici ve vé&dnim oboru, dovedou dokonce posoudit i obsahové velmi naro¢né odborné
texty a jejich konsekvence, napt. zhodnotit navrh nového zakona a jeho dopad na kazdodenni
zivot. Umi analyticky posoudit, zdali text a jeho obsah spliuji ucel, kvili kterému byl napsan.
Poznaji pro jakou kategorii ¢tenaiti byl text napsan, zdali splnil cile, které jeho autor sledoval.
Neni ale snadné stat se kritickym ¢tenaiem, tj. takovym, ktery se mize spolehnout na spravné
posouzeni precteného textu. Proces analyzy a isudku se vsak diky metodickému vedeni
vyuky zkvalitiiuje. Takové vyuky, ktera zamérné€ rozviji ctenarské dovednosti a jejich
naslednou aplikaci. V pozd¢jSim véku jedince hraji roli v porozuméni textu a jeho aplikaci i
ziskané Zivotni zkuSenosti.

vvvvvv

dovednosti, kromé vychovy z domova, hraje vyuka na zakladni Skole. Prvni ziskané ctendiské
dovednosti se systematicky rozvijeji i na vysSim stupni, kde si zZaci maji prostiednictvim
vlastniho ¢teni rozsitit slovni zasobu. V cilené vyuce spolecenskovédnich predméti se
aktivné rozviji porozumeéni textu, tj. zvlasté dovednost text interpretovat. Pokrocilejsi studenti
ze stfedni Skoly by si méli uvédomit, Ze je soustavné ¢teni nutnosti, a to i ve véku internetu.
Naucit se kriticky Cist, porozumét i obtiznym textim je i v dobé pokrocilych technologii
stale potiebné. Védomi ,,moralni povinnosti* ¢ist a poznédvat, pfemyslet o souc¢asnych
problémech, méa u mladého ¢lovéka motivovat jeho zajem o véci verejné, pomoci mu v jeho
praktickém zivote, rozhodné piispiva k celoZivotnimu uéeni. Pokrocily ¢tenaf, ktery textu
spravn¢ porozumi, dokaze ptrecteny text i objektivné zhodnotit. Napt. umi rozpoznat metody
skryté manipulace zaméfené na Ctenare (posluchace). Proto indoktrinace skryta v textu nebo
politickém projevu plisobi vice na ¢tenafe mladsSiho a ¢tenare nedostateéné vzdélaného.
Student by se mél proto ve vyuce dovédét, jak snadno a jakym zpiisobem se lidé stavaji kofisti
reklamy, podvodnych politickych praktik i riznych projevii nesnasenlivosti, jez se skryvaji

v textu a v politickych kampanich. Ve Skole by se m¢l seznamit s takovymi texty, které maji
za cil ¢tenaie indoktrinovat, rozpoznat techniky manipulace a slovnik typicky pro autora,
ktery se snazi ¢tenafe manipulovat.

Vyuka ve spole¢enskovédnich pfedmétech miize studentim pomoci odhalit konkrétni
zpusoby, kterymi napf. politici a lobbyistické skupiny manipuluji nazory lidi tak, aby je pro
své zamery ziskali. Studenti by méli uz ve skole, ve vyuce spoleCenskovédnich predméti,
rozeznat charakteristické znaky populistickych projevii nebo jednoduchy expresivni jazyk
vidcl extremistickych skupin. Na zaklad€ aktivniho poznani, tj. kritického posuzovani
obsahu a slovniku textu, si studenti uvédomi mozné konsekvence militantnich vystupii a
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projevu politikd, ktefi sleduji své osobni cile a kterym chybi jakékoliv dimenze politické
odpovédnosti, Casto 1 dostatecné obecné a politické vzdélani. Studenti se uci jak
vyhodnocovat negativni fenomény v projevech. Vhodnym predmétem pro kritické ¢teni jsou
predevsim ptiklady z historie, kupt. projevy totalitnich vidct.

Postupy a cile vyuky

Zvladnuté zakladni ¢tenarské dovednosti jsou vychodiskem pro pokrocilejsi kritické ¢teni. Uz
ve vyuce zakladniho ¢teni se Zak mize naucit rozeznavat mezi faktem, nazorem a

studenti zvladnout posléze 1 ,,investigativni metody*, tj. ovéfovat faktografii a zdroje
studovaného textu. Mohou ,,rozkryvat® rtizné zpiisoby interpretace texti. Napt. mohou
porovnat text v bulvaru a ,,seriézni* tisk, srovnat projevy Hitlera s projevy dnesnich
neonacistil, najit v nich shody i rozdily. Student se stava kritickym ¢tendiem tehdy, kdyz
odhali pro¢ a za jakym ucelem byl text napsan, pro koho byl urcen a jaké cile jeho autor
sleduje. Zajima se i o autora textu, jeho moralni integritu, jeho minulost, profesni drahu i
osobni zivot. Prvnim krokem ve vyuce kritick€ho ¢teni je prace s textem, na kterém ucitel
prakticky ilustruje jakymi zpiisoby je moZné text Kkriticky hodnotit, logicky a
argumentacné posoudi ¢teny textu. [lustraénim ptikladem studenty uvede do problematiky
kritického Cteni. Pracuje s textem tak, aby studenti pochopili, co se od nich pfi jejich vlastni
praci s textem vyzaduje. Po konkrétni ukazce studenti rozpracuji své kritické hodnoceni.
Cilené otazky ucitele mohou procesu uceni velmi pomoci, koriguji uvazovani nezkuseného
studenta tak, aby dospél k logicky podlozenym zavérim. Memorovani textu bez porozumeéni
je bezduchou dfinou, jeZ ptinasi v rozvoji mysleni minimalni vysledky. ,,Biflovani texta* je
pro studenta spiSe demotivujici. Tim vSak neni feceno, Ze se student nemusi ucit zakladni
faktografii Skolniho pfedmétu. Bez zdkladni pevné védomostni struktury nelze dospét ani ke
kritickému tsudku. Student se vSak u¢i metodam analyzy a hodnoceni textu

v konkrétni, aktivni a smysluplné praci s textem mnohem efektivnéji nez ¢tenim a
memorovanim teoretickych pojednani, ktera brzy zapomene.

Nejvyssim stupném v praci s textem jsou hypotetické ivahy. Vytvaieni hypotetickych
zavéri a predikce moZnych alternativ spole¢enského vyvoje do budoucna je i pro
vysokoskolské studenty intelektualné znacné naro¢né. Proto se tento zptsob vyuky
doporucuje spise pro pokrocilejsi stiedoskoléky a vysokoskolaky, i kdyz jednoduché
hypotetické tivahy Ize zatadit 1 do vyuky mladSich déti. Hypotézy ve spolecenskovédnich
oborech patii do kategorie vysoce ucinnych myslenkovych procesti. V konkrétni vyuce si
student uvédomi 1 prakticky vyznam hypotetickych tvah. ,,Cvi€eni v mysleni“, mtize pozd¢ji
smysluplné uzit v budouci profesi a v obanském Zzivoté, napt. hypoteticky uvazovat o
nasledcich svého rozhodnuti. Piedpokladem pro tspéSnou vyuku je vSak od samého pocatku
vybér a ptiprava didakticky vhodnych a zajimavych texti.

Postup ve vyuce kritického ¢teni

Didakticky vyznamny je iivod do vyuky. Uc¢itel struéné informuje o zaméteni a smyslu
konkrétniho textu. Vysvétli, pro¢ budou studenti text ¢ist a které ukoly budou zpracovavat,
mohou spolupracovat ucitelé i nékolika spole¢enskovédnich predméti. Napf. téma ,,Zmény
¢eského venkova v 50. a 60. letech 20. stoleti* mize piesahovat z historie do n¢kolika dalSich,
kterém se podili vice Skolnich predméti. Otazky, které se vztahuji k cilim, se mohou v tomto
konkrétnim ptipadé, tj. o zménach na venkove v 50. letech, zaméfit na:

- studium zmén v zemédé€lstvi v povalecném obdobi v Evropé, nova agrarni technika
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- zmény v hospodateni a jejich propagandistické vyuziti komunistickym rezimem k prosazeni
ideologie kolektivismu

- popis zmén venkovské krajiny, ekologické dusledky a kulturni Skody

- sociologické zmény na ¢eské vesnici a psychologicky dopad na obyvatele

- zhodnoceni dusledkli zmén na nasledujici vyvoj krajiny a na zivot a chovani obyvatel

Zacinajici nebo méné pokrocili ¢tenaii mohou text interpretovat v odpovédich na predem
dané cilené otazky nebo cviceni. Jednodussi interpretace jsou napt. popis zmén, prezentace
zakladnich faktografickych tidaju a jejich sefazeni podle zadvaznosti. Pro pokrocilejsi Ctenaie
dokazte. Pokrocilejsi studenti mohou uzit faktografické udaje jako vychodisko pro dalsi
kroky, napt. pro komparaci dvou textl na stejné téma. Mohou definovat zaméry, které
sledoval autor kazdého z analyzovanych textii. Ukoly ke &tenému textu by nemély mit vagni
podobu typu: ,,Prectéte si text a napiste/vypravéjte jeho obsah®, nybrz cilenou podobu, napf.
,» Vysvétlete zaméry autora textu®.

Otazky k textu musi byt jasné formulované, srozumitelné a cilené na podstatné jevy.
Prvnim krokem ve vyuce je prace s faktografickymi idaji a informacemi obsazenych v textu.
Nasleduji otazky typu ,,zobecnéni“. Napt.: definujte stru¢né nazory autora textu, rozhodnéte a
zduvodnéte, ktera z popsanych udalosti nejvice ovlivnila nasledny historicky vyvoj,
vysvétlete, pro¢ doslo ke zméné vlady. Dalsi otazky intelektualni ,,generalizace® mohou byt:
napf. najdéte analogické priklady z d€jin a soucasnosti. Historici nemaji radi otazky typu: ,,co
by se mohlo stat, kdyby ...“. Tento ptistup neodpovidd metodam exaktni historické védy. Ale
uvahy typu ,,co by se stalo, kdyby* 1ze chapat jako narocné intelektualni cviceni, které¢ mize
ucinné piispét k rozvoji politického mysleni, pfedvidani moznych alternativ ve vyvoji a
vypracovani strategii v feSeni konflikta.

Jak ¢ist texty v uéebnici?

Jednim ze zékladnich materiald ve vyuce ¢teni mize byt i uéebnice. Nez s ni zacne ucitel
pracovat, je nutné, aby zakim, zvlasté¢ mladSim, vysvétlil, jak jsou jeji kapitoly a ¢lanky
opatfeny struénym tvodem. V zavéru kapitoly je zafazena kratka sumarizace textu.
Didaktici spolecenskovédnich oborti doporucuji, aby si nejdiive zaci pozorné precetli uvod a
zaverecné shrnuti textu ke kapitole, popf. je vlastnimi slovy interpretovali, kviili spravnému
porozuméni. Tim si studenti uvédomi, na které podstatné tidaje se maji zaméfit pfi teni
hlavniho textu. Po takovém tvodu se budou studenti snaze orientovat i v obsahlejSim textu.
Tento zpiisob kritického ¢teni je ucinnéjsi nez Cteni tradi¢ni, tj. zbézné informativni precteni
celého textu. Vysledky cilené vyuky kritického ¢teni jsou prokazatelné kvalitnéjsi a
osvojené védomosti trvalejsi. K hlubs§imu porozuméni textu pfispivaji navazujici otazky, na
otazky ¢tenari, zaku, k prectenému textu, coz znamena, Ze musi o obsahu textu sami
intenzivné uvazovat. Uvedené strategické postupy zabrani tomu, aby se studenti v textu
»ztraceli®. Uz od pocatku cilené vyuky kritického ¢teni textu je studentiim jasné, na které
podstatné jevy se zaméii a ,,neutap€ji se v detailech.

Cteni a psani se navzajem kombinuji. Uéeni byva mélo G&inné pokud si nezkuseny zak
zapisuje poznamky uz béhem prvniho ptecteni textu. Psané poznamky maji nasledovat az po
peclivém analytickém precteni textu. Psani vlastnich poznamek je téz zpiisob prace vhodny
pro opakovani uciva nebo je pfipravou na testy a Ustni provétovani. Prace s otazkami na konci
textu a vlastni poznamky, upozorni studenta na mezery v uceni. Takové zjiSténi je podnétem
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pro dopliiujici vlastni studium. Studenti sami zjisti, Ze uvedena metoda ¢teni v kombinaci se
psanim jim v individudlnim uc¢eni pomahd. Kombinace ¢teni a psani vykazuje kvalitnéjsi
vystupy ve srovnani s postupem, kdy jsou studenti bez predbéznych instrukci ,,hozeni* do
textu, nejsou predbézné informovani jaké vystupy se od nich ocekavaji..

Pro nasledné provéfovani osvojeného textu, kromé ustniho zkouSeni, se doporucuji zaradit,
zvlasté ve vyuce méné pokrocilych ¢tenarti, kratsi testy typu kviz (pozn.: kvizy jsou
uzitecné v kazdé fazi vyuky). Pro pokrocilejsi ctenéte je tieba piipravit ndro¢néjsi, obtiZnéjsi
testy nebo ustni zkouseni, protoze kladou vyssi naroky na kritické mysleni. Kromé
prezentace mohou studenti napsat narocnéjsi analyzu textu, sepsat hodnotici zpravu, napsat
posudek s uzitim logické argumentace, sumarizovat vysledky komparace dvou textii. Eseje se
doporucuji spiSe pro velmi pokrocilé stiredoskolské studenty nebo vysokoskolaky. Pisatel
spravné napsana eseje musi znat a respektovat fadu pravidel. Pokud je vyuka vedena v cizim
jazyce, nedoporucuje se, aby studenti psali naro¢nou esej, spiSe esej strukturovanou nebo
jinou formu zapisu. Kritické ¢teni textu predstavuje ucinnou strategii zamétenou na rozvijeni
racionalnich postupti v mysleni. Je proto pro vychovu k ob¢anstvi vyznamnym prinosem,
rozviji kognitivni postupy potiebné pro rozhodovani, vytvari zaklad pro formovani vlastnich
nazoru a stanovisek obcana.

Kritické ¢teni a psani vyznamné ptispivaji k politické gramotnosti, jsou podstatnou
soudasti ve vychové k ob¢anstvi, zvysuji vzdélanostni trovei. Tak jako se neplavec nemuze
naucit plavat tim, Ze pozoruje na biehu feky rtizné plaveckeé styly, tak se studenti nemohou
naucit kritickému ¢teni a psani jen podle teoretickych rad nebo navodu ucitele.Je zapotiebi
prevést teoretické tivahy do konkrétnich didakticky zamérenych materiali, bud’
specializovanych podle jednotlivych spolecenskovédnich pfedméti nebo na projekty
zalozené na mezipfedmétovych souvislostech. Prace s texty je uzitena pro ¢tenare
zacateCniky 1 Ctendfe pokrocilé. Vyuka aktivniho ¢teni by mohla ¢aste¢né fesit i nartistajici
problém se Ctendiskou negramotnosti. Navzdory internetu a pocetnym médiim je aktivni
prace studenta s tiSt€énymi, ale i elektronickymi, texty a s edukacni literaturou soucasti jeho
vzdélanosti. Kritické ¢teni a psani nejsou, zvlasté v dobé novych technologii kdy se objevu;i
na internetu zavadéjici a nepravdivé informace, jednoduchou zalezitosti. Jsou ale prostiedkem
k tomu, aby se mladez naucila uz ve skole ,,pouzivat vlastni rozum®, tj. analyzovat a
vyhodnocovat obsah ¢teného textu a zdméry autora.

Vyuka prostrednictvim ,,simulace*

Co je simulace? Je to operativni model jistych spoleCenskych situaci, je abstrakci reality,
ktera byva z divodl didaktickych zjednodusena. Prvotnim cilem tohoto cviceni je analyza,
studované skute¢nosti. Simulace ve vyuce nejsou, ani nemohou ptedstirat, ze jsou pravdivé a
skutecné. Zamérné zdlraznuji vyznamné dimenze spolecenskych procesi, které maji
studenti poznat. Dnes se pii konstrukci simulacnich modeli stale vice vyuziva pocitacové
techniky. Presto vSak, zejména v humanitnich pfedmétech, kde lidé, mezilidské vztahy a
spolecenské problémy hraji primarni tillohu, se preferuji simula¢ni cviceni ptimo ve tiid¢.
Navozuji pfimou interakei a vzijemnou komunikaci mezi studenty. Je mozné samoziejmeé
uzit i po¢itaCové simulace a navazat naslednymi aktivitami zaka. Hlavni sou¢ésti simula¢nich
cviceni je hrani roli, v nichz studenti hraji ilohu skute¢nych, ale i hypotetickych postav.
Vystupuji v urcitych, vétSinou rozhodovacich nebo dramatickych situacich. Prvotnim cilem
simulace je kognitivni poznani, napf. znalost historickych nebo souc¢asnych déja. Druhym
krokem je rozvoj intelektudlnich dovednosti, napft. strategie feSeni konflikti a jejich prevence
do budoucna. Simulaéni cviceni vyzaduji, aby se na n€ studenti nalezité ptedem pfipravili.
Musi si pred simulacni performanci osvojit napt. mnozstvi faktografie, studovat historické
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souvislosti, musi se umét vzit do situace jinych lidi, rozdilného véku, pohlavi, rasy, odlisSného
politického ptresvédéeni nebo simulovat postavu z riiznych socidlnich vrstev. Simula¢ni
cviceni se fadi mezi nejefektivnéjsi, vysoce motivujici interaktivni metody. Podle
psychologickych a pedagogickych vyzkumt jsou vystupy ziskané prostiednictvim stimulace o
vice nez 30% vyssi nez vystupy z metody vykladové. Jinak feceno, jejich vystupy jsou
kvalitnéj$i. Navic metoda simulace pfispiva k vychové osobnich postojil a stanovisek, zvySuje
empatii, souciténi s jinymi lidmi. Studenti poznavaji, co je a neni moralni, proc je zapotiebi
respektovat zdsady Cestného a slusného chovani k jinym lidem. Nauc¢i se také naslouchat,
pochopit a tolerovat odlisné nazory.Vsechny uvedené axiomy tvofi patet svobodné obcanské
spole¢nosti.

Pro¢ jsou simulace oblibené?

Mezi klady simulace patfi, Ze motivuje studenty k lepSim vykonim, usiluji o nejlepsi
,herecky* vykon. Simulace vyzaduje aktivni a samostatné jednani, dikladné studium,
praci v tymu, napt. spolec¢né planovani psychodramatu, vzajemnou spolupréci pti
nacvicovani roli. Podporuje empatii, studenti se snazi pochopit stanoviska jinych lidi.
Prostiednictvim simulace sndze porozumi Zivotni situaci, snazi se aktivné najit vychodisko

z konfliktu, pomoci lidem v nouzi. Studenti se setkavaji se s problémy, nad kterymi v bézném
zivoté moc nepiemysli. Ve Skole se prostiednictvim simulace ,,pfipravuji na zivot®.
Simulac¢nich cviceni je bezpocet, ucitelé mohou i nékteré jejich alternativy vypracovat sami.
Kategorie nejuzivanéjSich simula¢nich cviceni jsou:

-vzdélavaci/edukacni hry: vétSinou soutéZe zaloZené na predem urcenych pravidlech, ale
mohou obsahovat i hravé prvky. Cilem hry neni jen vyhrat. Soutézici analyzuji pro¢ a jak
dosahli vyhry, tj. zjistili jaké jsou predpoklady pro uspéch, zjistili své osobni prednosti. A
naopak: analyzovali chyby vedouci k prohte. I kdyz jde jen o hru, je diilezité, aby studenti
svoji prohru pragmaticky zhodnotili a ze svych chyb vyvodili disledky, ,,ponauceni do
budoucna. Tim se studenti mohou ve §kole pfipravit na situace, kdy budou muset v Zivoté
zvladat neuspéch, prohru a krizové zvraty. Nauci se, ze v pripade prohry neni nutné
rezignovat, svést vinu na ostatni, ale zvazit své pochybeni, ,,poucit se z chyb* a hledat nové
strategie.

- psychodrama, skece: simula¢ni cviceni se mohou napt. zaméfit na zivotni osudy a
rozhodovani velkych osobnosti v déjinach a v soucasnosti, ozivuji konkrétni osobni piib&hy.
Velké a vyjimecné osobnosti predstavuji motivujici priklady pro soucasny a budouci zivot
zéka. Osobni ptibehy z d&jin jsou pro studenty pochopitelnéjsi nez chronologicky ptehled
udalosti oficialni ,,velké historie*. Pfibéhy a jejich simulace jsou vhodné pro vyuku ve vSech
humanitnich pfedmétech s podminkou, ze musi byt vypracovany a upraveny podle véku zaka
a jejich trovné. V zadném piipade se nedoporucuje simulovat ptiklady brutalniho nasili nebo
velké historické bitvy, zvlasté mladsi zaci k nim pfistupuji velmi emotivng.

Priprava simulaéniho cvi¢eni

Pied simulacnim cvicenim je nutné, aby si studenti osvojili potfebné védomosti pro situaci,
ktera ma byt v simulaci napodobena. Studenti mohou béhem piipravy provést i ,,vlastni
vyzkum®, napf. zjistit fakta o rozhodnuti obce zbourat historickou paméatku, o nebezpecném
ucinku drog, o historickém hrdinovi. Informace musi vyhodnotit a mohou napsat scénat roli
pro jednotlivé osoby (prace ve dvojicich nebo ve skupinach). Pfiprava a rozsah simulace ma
odpovidat véku a vyspélosti studentii, pfi¢emz moznost podilet se na simulaci ¢i sérii
kratkych psychodramat, maji dostat vSichni, véetné studentl ve Skole méné uspésnych a
nepfili§ komunikativnich. Pfiprava je ¢asové pomérné narocna. Podminkou je dohled ucitele,
ktery proces piipravy fidi a pravidelné kontroluje..

Rady pro ucitele:
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- poskytnéte studentiim dostatek ¢asu na samotné studium, na ptipravu, vypracujte a stanovte
»pracovni“ ¢asové terminy, kdy budete pfipravu kontrolovat, zejména kontrolujte pfipravu a
obsah scénare tak, aby se studenti neodchylovali od tématu

- neméiite zasadné scénaf béhem uz probihajici simulace

- odpovidejte studentim béhem ptipravy, ale i po ni, na vSechny otazky, i kdyz se simulace
zdanlive netykaji

- neopravujte béhem simulace malé chyby

- simulace je aktivni procesem uceni, stejné¢ hodnotnd jako ostatni vyukové strategie

Mohou si uditelé vypracovat simulaéni cvi€eni sami? VSechna interaktivni cviceni, také
simulaci, si u¢itelé mohou pftipravit sami.V mnoha zemich zpracovavaji modelové programy
pro simulaci pedagogické instituce, protoze jsou pro ucitele zaméstnané skolni vyukou ¢asové
naroc¢né. Pii pripraveé simulacnich cviceni se doporucuji tyto postupy:

- vyberte vhodné téma, kontrolujte jednotlivé faze ptipravy tak, aby ziskaly logickou
navaznost, uréete ¢asovy plan pro ptipravu a datum simulace

- vyberte studentim vyhovujici role podle typu jejich osobnosti. Pro nékteré mize byt hrana
postava traumatizujici

- urcete jednotlivym studentiim cile, kterych maji pti hrani roli dosdhnout, uréete dilci
pravidla, podle kterych se budou pfipravovat

-urCete kritéria, podle kterych budete hodnotit jejich vykon, napt. studijni pfipravu na roli.
Nehodnoti se vSak jejich herecké nadani a herecky vykon.

- hrani roli: maze existovat v mnoha podobach, patii sem kupt. monology, kratké dialogy, 1
delsi divadelni pfedstaveni, narocné na piipravu a provedeni

Ur¢it vhodnou roli je prvnim krokem k uspéchu.Studentim urcete takové role, které budou
odpovidat jejich osobnostnimu zaméieni. AZ pokrocilejsi, nebo studenti s predchozimi
zkuSenostmi, mohou zahrat takovou roli, ktera jim osobnostné nevyhovuje. Do simulace
nepatii velkda mira nasili.. Béehem planovani simulace je nutno pfedvidat mozné komplikace
zéakladé predbézného ramcového scénare. Ten se béhem piipravy zpiesiiuje a dopliuje. Pro
motivaci vykonu se doporucuje, aby studenti znali kritéria, podle kterych bude jejich vykon
hodnocen, napft. nakolik dokazali uzit osvojenych védomosti ze své ptipravy béhem
performance. N¢kdy je evaluace jednoducha, napt. hodnoti se poctem bodl. Doporucuje se,
aby si studenti béhem simulacnich cvi€eni zaznamenali své kladné pocity i pochybnosti o
svém vykonu. Studenti mohou obsah a provedeni simulace posoudit sami. Mohou také
navrhnout pfipadné zmény, které by simulaci posunuly na kvalitativné vyssi uroven.

Pti pripravé a hodnoceni simulace se doporucuje, aby si ucitel kladl tyto otazky:

- pro¢ jsem vybral toto téma, nakolik je pro studenty zajimavé, jak jim pomuize v uc¢eni
tematického celku, jak ptispéje k jejich vzdélani a rozvoji osobnosti

- ktera fakta, znalosti a emoc¢ni postoje si maji studenti osvojit

- je nebo neni téma pro studenty pfiméefené, ani piili§ obtizné ani jednoduché

- jak se daji vysledky simulace vyuzit v dalsi vyuce, ke kterym poznatkiim a zavéram mayji
studenti dospét, jaké moralni postoje si maji osvojit

Role ucitele v simulaci: simulace neni zabavou a rozptylenim, patii mezi vyukové strategie,
fadi se do kategorie efektivniho uceni. Je pochopitelné, ze pti ni nebude ve tiid¢ klid, protoze
studenti musi spolupracovat a komunikovat mezi sebou. Ucitel vSak nesmi dopustit, aby se
mu vyuka vymkla z kontroly a ve tfid¢ nastal chaos. Jeho tkolem je vytvaret atmosféru, ve
které se studenti citi pracovn¢ dobie a zaroven se uci. Nema v simulaci dominovat, ale radit.
Ptiprava i prabé&h simulace jsou naro¢né, a proto se ucitelé¢ simulaci vyhybaji. Doporucuje se,
aby m¢éli, zejména zacinajici ucitelé, k dispozici simulacni cviceni vypracovana odborniky
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nebo zkuSenymi pedagogy. Néktera simulacni cviceni vyzaduji i finanéni naklady, ale vétSina
cviceni je levna nebo bezplatna.

Dalsi pravidla:

- pripravna faze: obsahuje kratkou instruktaz, ve které ucitel vysvétli, pro¢ bylo zvoleno
urcité téma. Vysvétleni mize poskytnout ve formé ustni, ale 1 pisemné instruktaze. Motivujici
je kupf.zaznam z videa, kdy konfliktni situace vyvrcholi pravé pied rozhodnutim aktéri. Zaci
mohou ,,pokracovat™ v d¢ji. K motivaci miize ucitel uzit otdzek: Co by méli aktéii v dané
situaci délat?, Jak by méli dale jednat? Odpovédi na tyto otazky tvofi zaklad pro scénaf.

- obsazeni roli: jednotlivci nejdiive sami vyjadii prani hrat konkrétni roli, o ostatnich ucitel
rozhodne. Nenut'te studenty hrat role, které jim osobnostné nevyhovuji nebo by je mohly
psychicky traumatizovat..

- priprava skupiny pozorovatelii: ucitel urci ukoly pro skupinu pozorovateld, kteti budou
hodnotit urcité aspekty psychodramatu, napt. vérohodnost a ptipravu jednotlivych ,herca®.
Své finalni hodnoceni musi kazdy pozorovatel zdiivodnit. Pozorovatelé se musi na simulaci
pfipravit, to znamend, Ze znaji predem téma a osvoji si pfislusné informace nebo faktografii.
Simula¢ni cviceni nemusi mit skupinu pozorovatel, studenti - herci se mohou podle
stanovenych kritérii hodnotit navzajem

- priprava scény: studenti pfipravi scénu pod vedenim ucitele. Nejde o zpravidla o klasické
divadelni pfedstaveni, staci vybavit scénu n¢kolika symbolickymi predméty nebo obrazy.
Cilem simulace je uceni, nikoliv dramatické ptredstaveni.

- hrani roli: dilezité je pfedem studenty vyslovné upozornit, Ze nebudou hodnoceni podle
svych hereckych vykond, ale Ze hlavnim cilem je pochopit a porozumét motiviim urcité¢ho
chovani, argumentaci aktérii, smyslu jejich emoci, vyznamu urcitych spolecenskych dilemat a
jejich feseni.

- diskuze a evaluace: zavére¢nou diskuzi a evaluaci fidi zpocatku ucitel, ale miZze ji fidit 1
komunikativné pokrocilejsi student. V zavéru simulace se psychodrama analyzuje, napf.
aktéfi 1 pozorovatelé hodnoti klady i zapory. Pokrocilejsi studenti hledaji analogické situace,
které by se mohly vyskytnout 1 v jiném prostiedi, v minulosti, soucasnosti, nebo se s nimi
mohou setkat ve své budoucnosti..

- dalsi dramatizace: vychazi z vysledku diskuze. Je pfilezitosti pro navazné ,,psychodrama* a
pro vymeénu roli, napt. drama v roding: role otce se vyméni za roli syna.

- generalizace: zavérecna faze simulace, jez sumarizuje vysledky. Pomoci mohou otazky
,,Pro¢ osoby, ztélesnéné v dramatu, jednaly timto zpisobem?*, ,,Pro¢ bylo jejich rozhodnuté
spravné/nespravné?*. Ve scénach z d¢jin se mize ucitel zaméfit na konsekvence historické
udalosti, na pokracovani historického déni. ,,Scény z d¢jin“ mohou byt vychodiskem a
motivaci pro navazujici studium. Poznani historie mize byt i aktualizovano, zaci mohou
hledat alternativy v nedavné minulosti i v pfitomnosti. Nebo naopak, podle dramatu ze
soucasnosti mohou vyhledat analogické situace z déjin.

Hrani roli, praktické pokyny:

- téma ma byt pfimeiené vzdelanostni urovni studentii, pro méné pokrocilé studenty je vhodna
kratsi simulace soucasnych a realistickych témat nez témata z dé&jin

- pocet roli mé byt adekvatni, doporucuje se spise nizsi pocet. Pokud neni roli dostatek, mtze
je ucitel doplnit. To miZe byt tikolem i pro pokrocilejsi studenty.

Otazky, které by mély pomoci pii obsazovani roli:

- Jaké jsou vyznamné charakterové vlastnosti hrané osoby, jaky typ osobnosti role
piedstavuje?

- Jakou ma hrand osoba motivaci ke svému jednani, emoce, jaké jsou jeji vztahy k okoli?
Béhem simulace dostanou studenti visacky na kterych jsou jména hranych osob, po skonceni
dramatu je sundaji, aby nebyli s hranou osobou ztotoznovani. Na zac¢atku psychodramatu ma
byt jasné vysvétlen diivod pro€ se hraje. Béhem piedstaveni zasahuje ucitel do psychodramatu
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jen v nejnutnéj$im pripadé, napt. kdyz herci nevédi jak pokracovat, jinak predstaveni pozoruje
a prubézné hodnoti. Divaci a pozorovatelé¢ by méli odpovidat na ptedem pripravené otazky.
Na zavér ucitel jmenovité podékuje kazdému herci, pficemz uzije jejich pravych jmen, tzv.
»Vvystoupeni z déje*. Pomoci pfi simulaci by mohly odpovédi na otazky:

- Do jaké miry vam dramatizace pomohla pochopit podstatu problému/konfliktu a jeho
reSeni?

- Existuji podobné, analogické konflikty? Uved'te jejich piiklady.

- Jak byste fesili rozporuplnou situaci vy osobn&? Proc?

Kwvalitni simulacni cviceni jsou oZivenim vyuky. Negativa simulace: ¢asova naro¢nost
cvic¢eni vyzaduje ditkkladnou piipravu, aby byla simulace hodnotnd. Prednosti: vysok4 mira
motivace aktivizuje kazdého studenta. Vykazuje trvalejsi osvojeni uciva, rozviji raciondlni
mysleni, jazykové dovednosti a komunikaci, rozviji vzajemnou spolupraci. Vede k hlub§imu
pochopeni nazorovych postoju jinych lidi a k poznani Glohy moralnich hodnot v souziti ve
spole¢nosti. Ptispiva k ujasnéni a sdéleni vlastniho stanoviska, tj. rozviji dovednost potfebnou
pro zivot v obéanské spolec¢nosti, k vyjadieni vlastniho ndzoru.

Jak rozvijet kritické mysleni ?
Kdy?Z jsou lidé Cestni, zakony maji smysl, kdy? jsou zkorumpovani, zakony porusuji.
Benjamin Franklin
Zatim se vSak pojednani o kritickém mysleni objevuji vice v podobé teoretickych tivah nez
v konkrétni vyuce. Zasadni otazkou pro ucitele je: Jakym zpiisobem kritické mysleni
rozvijet primo ve vyuce? Ve spoleCenskoveédnich pfedmétech stale chybi dostatek
didaktickych materiald, podle kterych by si Zaci a studenti kritické mysSleni osvojili.
V tradi¢ni vyuce vétSinou studenti ocekavaji explicitni odpovéd’ a vysledek feSeni od
vyucujiciho. Ziskané zavéry ,,papouskuji* nebo memoruji, aniz by se pfili§ nad uvedenou
skutecnosti a udalostmi zamysleli, natoz, aby je analyzovali a hodnotili. Kritick¢é mysleni neni
ale jen vyhledavani informaci nebo opakovani nauc¢enych vystupii z vyuky. Jeho zdkladem je
uziti relevantni faktografie a ovérenych informaci pro racionalni vyhodnoceni, pro
aktivni aplikaci ziskanych védomosti v praxi, pro vypracovani alternativ moZného
spolecenského vyvoje do budoucna. Proto vyuka v tomto pojeti klade vyssi naroky na
ptipravu uditele i na uceni zaka. Ve findlnim vysledku je vSak pfinosnéjsi nez tradicni postupy
typu vyklad ucitele - memorovani zaka. Kritické mysleni neznamena intelektualni
teoretizovani, pouhou prezentaci poznatkl nebo ,,vzneSenych ideald*. Umoziuje jednotlivci
nebo skuping realisticky zvazit a vyhodnotit i vlastni Zivotni situaci a naplanovat strategii
svého jednani. Je to zptlisob mySleni velice prospésny pro rozvoj ob¢anskych postoji. Jeho
zékladem je analytické uvazovani, které¢ vede k racionalnéjSimu rozhodovani a planovani,
vcetné své vlastni budoucnosti. Je opakem tradi¢ni vyuky, pfednéska a biflovani. Spociva
piedevsim na samostatném FeSeni problému a definici vlastniho postoje. Stava se ve vyuce
kreativnim procesem, ktery ucitel odborné fidi.

Reseni aktualniho problému se zietelem na jeho vyvoj

Vyuka spolecenskovédnich disciplin v duchu kritického mysleni je zalozena na feSeni
problému, vétSinou zasazeného do redlného kontextu, tj. do rdmce historickych ¢i soucasnych
udalosti. Ale fesit Ize 1 problém hypoteticky. SpoleCenskoveédni problém, na rozdil od ,,véd
exaktnich®, je ¢asto nepiedvidatelné komplikovany, protoze obsahuje ,,lidské faktory*.
Reseny problém miiZe napt. vyustit i v nékolik alternativnich FeSeni, nema vzdy
jednoznacnou odpovéd, existuje i feSeni nulové. Proto je priprava vyuky didakticky
zafadila témata pfiméfend v€ku a urovni studentli. Prvnim krokem ucitele je motivace zakt

k samostatnému aktivnimu postupu. Proces jejich vlastniho uceni, hledani feSeni, musi ucitel
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»didakticky ridit“ tak, aby se v hledani ,,neztratili“. Pomaha jim vyhledavat relevantni
faktografii, poskytuje jim instrukce béhem vyhodnocovani ziskanych udaji.

Studenty, ktefi za€inaji s ,kritickym mySlenim®, budou nejvice motivovat soucasné jevy,
které se jich osobné dotykaji. To jsou napt. problémy mistniho charakteru jako je

.....

vvvvvv

aktudlni politické udélosti ¢i celosvétové zalezitosti, terorismus, problémy ideologické
indoktrinace, jevy globalni migrace a jeji prognézy do budoucna. Studenti mohou takové
problémy, soucasné ¢i z minulosti, sami podle svého zajmu navrhovat. Kupt. vyuka historie
poskytuje bezpocet moznosti pro samostatné uc¢eni a rozvoj kritického mysleni. Tento
pfedmét je vhodny pro studenty pokrocilejsi, protoze klade naroky na vyssi intelektudlni
dovednosti a piedstavivost. Reseni konkrétniho problému ve vyuce je mozné rozsitit o
mimoskolni ¢innost, napt. o odbornou debatu, shlédnuti dokumentu, ¢etbu odborné literatury,
navstéva soudniho preliceni..

Piiklady a témata pro vyuku

- pisobeni soucasné reklamy na zivot zékaznika: studenti nejdiive definuji zdméry reklamy,
nasledné studuji texty o metodach pouzivanych v reklamnich kampanich, které popisuji
vyuziti psychologie, tlohu médii, dopad reklamni kampané na rizné vékové a vzdélanostni
skupiny obyvatel. Analyzuji klady a zapory reklamy. Na zaklad¢ teoretického studia, napf-.
zpiisobli manipulace s lidmi, aplikuji poznatky do konkrétni praxe, napt. posoudi a vyhodnoti
konkrétni piipady probihajici reklamni (volebni) kampang.

- nesnadné souziti na Blizkém vychodé: studenti nejdiive popisi soucasny problém na
Blizkém vychodé¢, aktualni déni v regionu, prostuduji a analyzuji novodobé d¢jiny regionu,
vyhodnoti alternativy mozného vyvoje do budoucnosti, navrhnou zptisoby souziti lokalnich
etnickych skupin

- novodoby evropsky extremismus: studenti zmapuji evropské regiony, kde se soucasny
evropsky extremismus objevuje, napi. Baskicko a Irsko. Uvedou analogické ptiklady
novodobého evropského extremismu, napt. historii Frakce Rudé¢ arméady. Na zaklad¢ studia
odborné literatury analyzuji vyvoj evropského extremismu ve 2. poloving 20. stoleti.
Vyhodnoti zdvaznost evropského extremismu do budoucna.

Studenti mohou vyuzit tzv. metody ,,ledovce*“ — viz v priloze.

Problém a jeho konsekvence

Je opakem ptedchozi metody, kterd vychazi ze soucasnych problém, hleda jejich pficiny a
sleduje jejich vyvoj od minulosti. Tato metoda je vhodna spiSe pro vyuku historie nebo
politologie, ale 1ze ji pouzit i pro dalsi spoleCenskovédni discipliny. Pocatkem je studium
pric¢in urcitého spolecenského jevu v minulosti, jeho postupny vyvoj a jeho vyusténi do
soucasnosti, napt. do konfliktnich situaci jako jsou obcanské vélky revoluce.

Piiklady a témata pro vyuku

- vysledky 2. svétové valky a jejich konsekvence v povaleéném vyvoji v dobé studené valky
- vznik, promény a vyvoj nacistické ideologie od jejich zac¢atkli do soucasnych podob
pravicového extremismu

- ,,dominovy efekt*: desintegrace soveétského bloku na konci 80. let: vyvoj jednotlivych zemi
sovétského bloku po roce 1945, vyhodnoceni shod a rozdili ve vyvoji v jednotlivych zemich,
prubéh revolucnich udélosti v sovétskych satelitech, pti¢iny rozpadu sovétského impéria

- evropsky sjednocovaci proces: priciny a zpisob evropského sjednocovani v zemich zapadni
Evropy po 2. svétové valce, disledky vstupu ,,novych demokracii® do Unie, dnesni stav
sjednocené Evropy, alternativy vyvoje ve sjednocovani Evropy v budoucnu, argumenty pro
koncepci narodnich statl versus federativni Evropa
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- Sikana ve Skole: vychozim bodem je konkrétni ptipad Sikany, pfedpokladany ¢i skutecny jeji
vyvoj, analyza chovani obéti a nasilniki, chovani spoluzak, kteti ,,ptihlizeji, ptedpokladané
vyusténi, tj. ,,co by se mohlo stat, kdyby Sikana pokrac¢ovala“, nasledky Sikany pro jedince a
dopad nebezpecného jevu na spolecnost

Vyvoj ve spole¢nosti a vyuka

Spolecenskovédni jevy jsou ve své mnohosti a provazanosti obtizn¢ srozumitelné, zv1asté pro
mladeZ bez zivotnich zkuSenosti. Vykazuji v§ak velmi podobné nebo dokonce i shodné rysy,
napf. historické paralely ve vzniku a prubéhu revoluci. Cilem vyuky k obcanstvi je, aby Zaci
ve své aktivnim uceni pomoci racionalnich postupii rozdily i podobnosti ve spolecenském
déni definovali a hodnotili, vyhledavali analogie v soucasnosti a v minulosti. Zaroven si
musi uvédomovat, Ze kazdy spolecensky jev je svym zpiisobem ojedinély. Ve
spoleCenskych procesech se objevuji i takové situace, kdy musi jedinec i spole¢nost
rezignovat a zacit hledat jina vychodiska z nefesitelného problému. Studenti si musi byt
netesitelnych situaci ve spolecenském vyvoji i osobnim zivoté védomi, zvazit fakt, ze za
urc¢itych podminek nelze ,,véci ldmat pres koleno*. Existuji v zivoté situace, kdy nelze smér
vyvoje zménit, napt. tragicka udalost, nebo Zivelna ptirodni katastrofa. Naopak, studenti musi
pragmaticky a rozumové zhodnotit ,,bezvychodnou situaci® a ,,zacit znovu®. Zacit fesit situaci
neobvyklym zplisobem a nepodléhat pocitu bezvychodnosti. Ve vyuce humanitnich ptedmétt
by se méli naucit strategiim chovani, zptisobtim jak prekonavat nenadalé katastrofy a
Zivotni zklamani..

V dobé neustalého toku informaci jsou mladi lidé ¢asto bezradni, nedovedou rozpoznat
vérohodnost faktl, ¢asto zmanipulovanych politicky nebo medidlné. NerozliSuji mezi idaji
podstatnymi vs. nebezpe¢nymi polopravdami. Zahlceni informacemi, kterym nerozumi, o
kterych malokdy védi, Ze jsou ucelové nebo zdmérne matouci, vede mladez k nezdjmu, k
ignorovani vetfejnych udalosti, ke znechuceni politikou, dokonce k neptatelskym emocim
vici spolecnosti. Negativistické pocity se promitaji do lhostejnosti a nepiatelského
vztahu Kk politickému i spoleCenskému déni v zemi. Transformuji se do pesimismu, pocitu
marnosti, dokonce agresivity. Takové postoje byvaji za¢atkem piiklonu k riznym formam
extremismu. Jejich pti¢inou je nedostate¢nd informovanost, povrchni znalosti, hlavné vSak
stereotypy a pfedsudky. Ignorovani osudu vlastni zemé, nesnaSenlivost, agrese, korupce a
podvody jsou pro kazdou demokratickou spolecnost nebezpeénym precedentem, které mohou
vést k jejimu upadku az zaniku. Piikladl z dé€jin pro takovy vyvoj je fada.

Rozvoj kritického mysleni ve Skolni vyuce miize do znacné miry sniZovat riziko
extremistickych a radikalizaci nazora urcité ¢asti mladeze. K eliminaci pro spole¢nost
nebezpeénych nézori prispiva zejména systematicka vyuka o totalitnich rezimech, o
diktatorskych vidcich, vyuka novodobych déjin spjatych s aktualnimi problémy

v soucasnosti. Uzitecné v§ak mohou byt i ptiklady ze starSich déjin, véetné vyvoje antického
Rima a jeho konce. Poznani z d&jin, znalost zaméri totalitni ideologie a zmanipulovaného
mysSleni v minulosti vede k pochopeni obdobnych spolecenskych jevii v pritomnosti.
Metody, které diktatorské rezimy pouzivaly k manipulaci obyvatel, je tématem, které je v
soucasné spolecnosti vysoce aktudlni, protoze tyto metody indoktrinace nezanikly. Budou
existovat vzdy, tfeba v latentni formé¢, 1 do budoucna. Vyzkumy mezinarodnich organizaci
ukazuji, Ze novodobé d&jiny v evropskych i mimoevropskych zemich studenty zajimaji vice
nez obdobi pfedchozi. Tohoto zajmu je tfeba ve vyuce humanitnich predméta vyuzit.

V autoritativnich a diktatorskych rezimech existuje mnozstvi ptiklad negativnich
spolecenskych fenoménti jako je tfidni, ndbozenska a rasova nenavist, formy medialniho
natlaku na obcCany, a to ve statnim tak individudlnim méfitku. Jejich mechanismy maji Zaci
poznat uz ve Skole. Uvédomi si, nakolik jsou hrozbou pro svobodnou spole¢nost kdekoliv a
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kdykoliv. Zdanlivé stabilni situace v zemi nebo ve svété se mize do budoucna néhle, ale i
pozvolna a nepozorovang, zménit. Proto je zapotiebi se proti negativnim spolecenskym jevim
od pocatku branit.

Jednoducha FeSeni, ktera extremisté a populisté nabizeji, predstavuji ve svém disledku pro
svobodu spole¢nosti, kazdy narod a jednotlivce ohroZeni. Studium konkrétnich udéalosti
ukazuje, ze ztrata svobody se muize, byt iv jiné formé, kdykoliv opakovat. Ztrata svobody
byva usnadnéna tim, Ze obCané rezignuji nebo jsou ,,lini uvazovat®™, nemaji ,,nadladu* se
problémem zabyvat nebo odvahu proti extremismu aktivné a preventivné protestovat. Znaény
pocet lidi nahrazuje pfemysleni a kritické posuzovani své soucasnosti spise infantilnimi
zabavami. Historické, ale i souCasné udalosti ilustruji, jak takovy vyvoj vede ke zhorSovani
stavu spolecnosti a nakonec k rozkladu ekonomiky provazenou naristem korupce, k ipadku
moralnich hodnot. Nakonec graduji do forem nasili. Mladez by méla konkrétni priklady

v ramci prevence konfliktniho vyvoje poznat..Ve vyuce, zvlasté¢ mladsich zakd, jsou obecné
spolecenské jevy nejlépe zprostiedkovany pomoci priklada a pribéha. Tento zpiisob vyuky
Jje, zejména pro méné pokrocilé studenty, srozumitelnéjsi. Je zaloZen na studiu modelovych
situaci. Prilisné teoretizovani, memorovani fakt bez jejich ukotveni v realité, studenty
odrazuje a nemotivuje. Prvnim krokem ve vyuce kritického mysleni je feSeni jednoduchych
nejobtiznéjsi je pro studenty proces tzv. ,,pfedvidani, hledani moznych alternativ budouciho
vyvoje.

Rady pro ucitele

- motivace je prvnim krokem k uspéchu

- vyhybejte se nadmérnému teoretizovani

- zatad'te do vyuky nejdiive jednoduché konkrétni ptiklady. Pisobivé jsou takové, které
ilustruji racionalni nebo naopak chybné vyhodnoceni spole¢enskych situaci, véetné analyzy
spravnych ¢i chybnych rozhodnuti.

- informujte zaky o kladech a zaporech jejich zhodnoceni negativnich spolecenskych jevi,
aby je mohli na zaklad¢ své dalsi prace korigovat

- pocitejte s tim, ze vyhledavat a analyzovat fakta, dospét k feSeni je ¢asoveé narocné

- béhem vyuky pomahejte studentiim piesné definovat, formulovat argumenty a hodnotici
zaveéry

- vyuka je ucinnéjsi, pokud je flexibiln€ organizovana, sttidejte praci ve skupinéach s
individualni, uzivejte rizné didaktické strategie

- dokazte, Ze mate dostatek porozumeéni pro vSechny dotazy zakd, i téch nesmyslnych

- Skolni praxi by mohly vyznamné pomoci pedagogické instituce nebo pre-gradudlni studenti
ucitelstvi, ktefi by zpracovali v ramci své ptipravy konkrétni metodické materidly

Klady a zapory interaktivni vyuky:

Vsechny formy vyuky, vCetné interaktivnich, aplikované v praktické vyuce, nejsou a nebudou
idedlni. Obsahuji pozitiva i negativa, protoze kazda faze vyuky je jedinecnd, ovlivnéna fadou
momentalnich faktort. Jaké jsou klady a zapory interaktivni vyuky v pedagogické praxi?
Klady interaktivni vyuky:

- uCeni studentt je vyznamn¢ intenzivnéjsi ve srovnani s tradi¢nimi postupy

- pfinasi kvalitnéjsi a trvalejsi vystupy, rozviji abstraktni mysleni

- uci studenta samostatné premyslet, systematicky pracovat a logicky uvazovat,

- obohacuje vyuku o nov¢ strategie

- podporuje demokraticky zptsob vyuky, pfedstavuje uc¢inny nastroj pro vychovu

k obc¢anstvi

Zapory vyuky:

25



- ptiprava a vyuka je casove, n€kdy i odborn¢, narocna

- nevyhodou je velky pocet studentt ve tfide

- ve Skolni vyuce a ve zpracovani ucebnic prevlada tradi¢ni pojeti , ucitelé nemohou ménit
zazité zpisoby vyuky, musi respektovat platné skolské dokumenty

- pro interaktivni vyuku chybi konkrétni zpracované programy, napft. cviceni

Skolni vyuce by v soucasné dobé nejvice pomohla i kratsi didaktick4 cvi¢eni a modely
vzorovych celki zaméiené na rozvoj racionalniho mysleni. Do vyuky se mohou integrovat
1 alternativni postupy, jako prace s textem nebo vizudlnimi dokumenty. ,,Cvi¢eni v mysleni*
se mohou vyuzivat jako domaci ukoly nebo jako smysluplna napli pro suplované hodiny.
Konkrétni cviceni a projekty pomohou ucitelim ve vyuce vice, nez jakékoliv, byt’ vynikajici,
teoretické tivahy.

Jak zefektivnit tymovou praci?

Vyuka ve skupinach obsahuje fadu pozitiv, ptedevsim aktivni zapojeni vétSiho poctu zaki a
jejich ,,samouceni. Objevuji se v ni ale také negativa, napf. nezdjem nékterych jednotlive
podilet se na spole¢né praci nebo dominujici jedinci, kteti uzurpuji iniciativu na tkor jinych.
Pokud nejsou studenti spravné ve vyuce metodicky vedeni, v praxi to dopada tak, ze
odpovédnéjsi jednotlivei tzv. ,,tdhnou* ty ostatni. Ti nec¢inné pifihlizeji jak jejich pilni
spoluZaci pracuji. Proto je zapotiebi ptipravit a vést vyuku tak, aby se kazdy jednotlivec na
feSeni tikolu, na praci celého tymu, aktivné podilel. Metodicka piiprava a vedeni skupinové
prace jsou pro ucitele didakticky a casoveé narocné. Musi naplanovat jednotlivé kroky tak, aby
kazdého studenta “aktivizoval“. Obecné plati: pokud je tymova vyuka kvalitné pfipravena a
vedena, vystupy jsou trvalejsi nez ve vyuce tradi¢ni, tento zptisob vyuky podporuje
vzéajemnou spolupraci a pomoc. Prace ve skupinach existuje v mnoha variantach. Zakladni
podminkou vsak je, aby pocet studenti ve skupiné nepiesahoval pocet péti ucastnikti. K
pozitivnim vysledkiim prace skupin pfispiva ucitel nejvice tim, ze vytvoti pro vyuku od
pocatku vhodné podminky podle pfedem stanoveného planu. Problém aktivniho zapojeni
kazdého zaka muize byt fesen nékolika zpusoby.

Prvnim krokem je vysvétlit studentim vyznam osobni odpovédnosti v§ech jednotlivei ve
skuping, zaklad pro odpovédnost za praci celé skupiny. Prace tymu miize byt motivovana
napf. i formou soutéZe mezi jednotlivymi skupinami. Studenti vétSinou akceptuji vysvétlent,
piesto nekteti jedinci nemusi byt ke skupinové praci motivovani. V tomto piipad¢ je ucinné;si
kazdému jednotlivci ve skupiné ptidélit pfed zahajenim vyuky individualni ikol.. Takovy
ukol se nasledné stava soucasti feseni SirSiho ukolu/projektu, na kterém skupina pracuje. Dilci
tikol mize student vypracovat i jako domaci piipravu na vyuku. Ukoly &lent skupiny jsou
vzajemn¢ propojené a ve skupinové praci se komplementuji. Individuélni ukol mtze spocivat
v predbézném studiu odborného textu, pisemném vypracovani kratké ivodni prezentace,
zadznamu o podstatnych zjisténych informacich nutnych k feseni ukolu. Tim se jednotlivec
stava odpovédnym za praci celé skupiny, jeho splnény tikol tvoii soucast prace skupiny..Tym
esi takové ukoly, které jsou zaloZeny na interakci mezi jednotlivymi ¢leny. Jednotlivé
skupiny studentli mohou pracovat na jednom problému nebo kazda skupina miize pracovat na
rozdélit do dil¢ich ukold. Jedna skupina hled4 pticiny valky, pficemz kazdy student ma sviij
konkrétni ukol, napt. situace pied valkou v Némecku, ve Velké Britanii, v Ceskoslovensku.
Dal8im krokem je prace ve skupiné, kdy skupina zhodnoti a zkompletuje vSechny pficiny 2.
sveétoveé valky a ur¢i priciny primarni a ptic¢iny méné zavazné, stanovi hierarchii pficin
prostiednictvim diskuze a argumentace. Jina skupina miize fesit stejnym zpiisobem vale¢né
operace a jejich zavaznost pro prabeh konfliktu. Vysledky prace jednotlivych skupin jsou

na zavér prezentovany pred celou tfidou nebo zpracovany pisemné, napt. ve formée zpravy,
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v dokumentarni podob¢ nebo publikace. Studenti mohou pracovat i na soucasnych tématech,
napft. ,,vyzkumu* problémt a jejich zavaznosti ve vlastni Skole, obci, regionu, atp.

Ve skupinach je mozné pracovat i na riznych tématech, v ramci evropského kulturniho
dédictvi se mohou kupft. zamétit na vyvoj uméleckych stylti v Evropé, na komparaci
evropskych revoluci v pribéhu 19. stoleti, na vyvoj jednotlivych statti v Evropské unii po
roce 1945. Ve skupindch se mohou fesit 1 soucasna témata, napt. skupiny mohou studovat a
srovnavat rizné formy politickych rezimd, formy terorismu v soucasném svéte, studovat
politiku jednotlivych politickych stran v nasi zemi, analyzovat klady a zapory souc¢asné¢ho
stavu Ceské ekonomiky. Pro skupinovou praci jsou vhodna i motivujici témata, ktera si
studenti podle svého zajmu zvoli. V nekterych ptipadech je ale vhodnéjsi, aby jim ucitel
predlozil k vybéru né€kolik okruhd, kterd odpovidaji jejich véku, intelektualni tirovni nebo
zaméteni Skoly.

Pti vychové k individualni odpovédnosti 1ze vyuzit nékolika mechanismu. Prvnim je uz
zminény individualni tkol pro jednotlivce, jehoz vysledek miize byt ucitelem hodnocen a
oznadmkovan. Dals§i moznosti je prezentace vysledka skupinové prace jednotlivymi studenty,
kdy vysledky mohou zhodnotit spole¢né s ucitelem i ostatni clenové skupiny.V tomto ptipadé
je nutné, aby ucitel vypracoval kvili objektivnimu zhodnoceni jeho kritéria. Ucitel mize
iniciovat osobni odpovédnost béhem skupinové prace i pomoci kratkych testii zaméienych
na dosazené vysledky prace ve skupin€. Na zavér je mozné zatradit naro¢néjsi test pro celou
skupinu.V tomto ptipad¢ se doporucuje, aby byli studenti na zacatku vyuky upozornéni na to,
ze budou jejich vysledky pribézné proveétovany a evaluovany. V ptipadé¢ soutéze, napf.
mezittidni se mohou stat vysledky kazdé skupiny méritkem uspéSnosti. Pfed provéfovanim
je tfeba poskytnout skupindm dostatek ¢asu na ptipravu a osvojeni uciva. Tento model uceni
se uplatiluje 1 pfi vyuce na vysokych Skolach. Napt. v mediciné vypracuji nejdiive jednotlivi
studenti I¢katstvi diagndzu pacienta, nasledné o diagnozach jednotlivea diskutuji a hodnoti ve
skuping, nakonec spole&né stanovi definitivni diagnézu. Uspésna prace ve skupinich vychazi
z kvalitni individualni prace, ktera je zdkladnim piedpokladem pro tspéch celého tymu.
Studenti maji v tymové praci dospét k poznani, Ze je pro n€ vzajemna spoluprace prinosem.
Mohou se ve vedeni skupiny stiidat, aby se naucili vést tymovou praci a zaroven se ucili jak
se chovat jako bézny ¢len tymu.

Metody prezentace ve vyuce

»Mini-pFednaska“ kombinovana s aktivitami studenti

Povazuje se za jednu z u¢innych pedagogickych metod. Kratka a motivujici pfednaska na
zaCatku nebo sumarizujici pfednaska na konci vyukového celku pfinasi ve skolni vyuce
mnohem vétsi efekt nez prednaska dlouhd, byt obsahové kvalitni. PokraCovanim kratké
uvodni pfednasky mize byt navazujici stru¢na diskuze nebo odpovédi studentii na predem
zadané otazky k obsahu prednasky. Jinou alternativou jsou stru¢né nasledné prezentace
studentt, které ustfedni téma prednasky dale rozvijeji a obohacuji, napt. dil¢i témata

v prednasce jen ¢astecné zminénd. Zatimco uvodni prednéaska predstavuje vstup a motivaci do
problematiky, zavéreéna prednaska sumarizuje, ptipadné generalizuje, vSechny ptedchozi
castecné vysledky, ke kterym studenti na zaklad¢ vlastniho studia dospéli. Jak tivodni tak
zaveérecna kombinovana mini-piredndska musi byt organizacné ptesné ve vyuce naplanované,
aby nedochazelo k chaotickému prolindni jednotlivych ¢asti vyuky. Dlouhd a obSirna
prednaska, ktera nevyzaduje ptfimou aktivni Gcast, studenty spise demotivuje, a to zvlaste

v ptipadech, kdy vlastni ¢innost a u¢eni studentti zacina az po delsi ¢asové pauze po
piednasce.
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Pifednaska a pedagogické vedeni uditele

Ucitel ptipravi pro studenty ukoly k textu prednasky, napt. pomoci vlastni pfedbézné Cetby,
cilenych otazek. Na ukolech studenti pracuji uz béhem ucitelovy nebo i studentovy pirednasky
nebo nasledné po jejim skonceni. PfednaSka mtiZze byt obcas prerusena diskuzi nebo
vysvétlenim takovych ¢asti, kterym studenti neporozuméli. Na zavér vyuky lze zaradit stru¢né
odpovédi studentli na otazky v zadaném tkolu, nebo i1 formu testu . Predbézny, vétSinou
kratky, test se doporucuje neklasifikovat, je pripravou pro nasledny finalni test nebo ustni
zkousku, kdy je vSak student uz hodnocen a klasifikovéan. Proto je tieba opravit chyby

z ptipravného testu nebo jejich opravu zadat studenttim jako domaci piipravu na zavérecny
test.

Prednaska s ,,mezerami

Kratka prednéska je pfipravena tak, ze v ni chybi néktera dilezita fakta a informace. Tyto
chybéjici ¢asti musi studenti sami zjistit a doplnit. Pro studenty je tento typ vyuky
informace a nasledné je individualné, ve dvojicich/ skupinach, doplnili, kupt. do pfedem
ptipraveného textu s mezerami. Dal§im krokem ve vyuce je, aby chybé&jici ¢asti v prednaSce
nejen doplnili, ale i rozsifili o vlastni kratké prezentace zjisténych udaji.Vyhledavani a
zpracovani informaci 1ze studentiim ulozit 1 jako samostatnou praci. Pokud ucitel tuto metodu
aplikuje ve vyuce poprvé a studenti nemaji dostatek zkuSenosti s timto typem vyuky,
doporucuje se, aby studenti dostali pfedem natistény ,,cvicny* text prednasky s ,,mezerami*.
Tim dostanou moZznost, aby porozuméli zptsobu prace s textem.

Obménou miize byt pfednaska s chybami. Studenti dostanou tistény text prednasSky. Mohou
sledovat spravnou verzi prednasky prezentované ucitelem a chyby na misté zjistit, pripadné
opravit. Nebo mohou chyby vyhledat pfedem, opravit je a srovnat se spravnymi udaji béhem
»spravné prednasky“ ve skole . Snazsi je pro studenty takovy text, ve kterém vyhledavaji a
opravuji chyby faktografické. Pokrocilejsi a akademicky zalozeni studenti mohou zjistovat a
opravovat napf.chybnou argumentaci nebo mylné teoretické zavéry. Tento zptisob vyuky Ize
pouzit i jako druh testu. Pti aplikaci této metody se doporucuje, aby se studenti s

cetby odborné nebo naucné literatury. Pokud je pfednaSka akademicky narocné&jsi, je nutné,
aby si studenti pfedbézné¢ osvojili potfebné védomosti, napt. potfebnou faktografii ke
studovanému tématu z historie nebo z filosofie. Dalsi alternativou opravy chyb je prace ve
dvojicich nebo skupinach. Po dokonceni tikolu nésleduje interpretace opraveného textu,
individualné, ve dvojicich nebo ve skupinach, napt. i prostiednictvim ,,mluvéiho* skupiny.
Metodu je mozné uzit 1 v jinych podobach, napt. text pfednasSky s chybami a jejich opravou je
mozno vyuzit i jako formu samostatného studia nebo testu, napt. ve formé domaciho ukolu.

Prednaska ,,na prani*

Studenti, bud’ individualné nebo ve skupinach, ptipravi otazky anebo dil¢i témata v kontextu
SirSiho tematického celku, napft. k tématu postaveni Zen v d¢jinach, evropsky terorismus po
roce 1945, soucasné problémy afrického kontinentu, apod. Navrhované otazky a dil¢i témata
tvoii zéklad pro zpracovani finalni prednasky ucitele nebo studenti. Ucitel podle otazek, to
znamena podle z4jmu studentii, mize napf. vypracovat seznam/obsah svych prednasek pro
seminarni vyuku. Navrhovana dil¢i témata mohou zpracovat samotni studenti jako
prezentace. Ucitel, ale i student, mize konkrétni vysledky ze studentskych prezentaci zobecnit
ve své zavérecné sumarizujici predndsce. Zajem posluchacii /Ctenéiti se zvysi, pokud se

v textu objevi napf. citace z dobovych dokumentti, neobvyklé ndzory aktért déni, prohlaseni
vyznamnych osobnosti, motto, popis denniho zivota v minulosti, dobové vtipy, karikatury a
ilustrace. Prezentaci obohacuji i digitalni techniky, napi. animace.
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Kombinace prezentace s interaktivni ¢innosti

Pfinasi v procesu uceni vyrazné kvalitnéjsi vystupy nez pouhy pasivni poslech ptfednasky.
Konstrukce celého vyucovaciho celku, ktery z prezentace vychdzi, jsou pro pripravu ucitele
casové naroc¢né. Ucitelé v denni Skolni praxi nemaji dostatek ¢asu na tvorbé vyukovych
programu a materiald. Priprava kvalitnich didaktickych celkll vyzaduje pomérn€ hodné ¢asu.
AvsSak konkrétni a profesionalné zpracované vyukové materialy poskytuji ucitelim
ilustrativni vzory, jsou pro né ve vyuce inspiraci a velkou pomoci. Interaktivni, didakticky
profesionélni textové materidly, e-learning programy jsou vSak pro skolni vyuku humanitnich
predmét rozhodné potfebnym ptinosem.

Metody diskuze ve vyuce spoleCenskovédnich predmétii

Demokracie a obcanska spolecnost spolu navzdjem souvisi. Neznamy autor
Svobodna vymeéna nazoru tvoii jeden ze zakladnach piliti obcanské spole¢nosti. Praktickou
vyhodou pro kazdého ¢lovéka proto je, kdyz se nauci vystizné a smysluplné vyjadiovat. Neni
nutné vychovavat ve Skole rétory, ale poskytnout studentiim ptilezitost, aby ptrekonali svoji
ostychavost nebo naopak tendenci nesmysIné Zvanit. K témto dovednostem by méla ptispét i
Skolni vyuka nejen v jazycich, ale pfedevsim ve spolecenskovédnich pfedmeétech. Navic je
odedavna diskuze soucasti obanského Zivota v demokratické spole€nosti. Spolecenskovédni
pfedméty nabizeji fadu vhodnych témat k logicky a argumentacné pojaté diskuzi. Uméni
diskutovat, ale také kriticky hodnotit troven a vysledky diskuze, si mohou studenti ve skole
postupné osvojit. Cvi¢na diskuze ve dvojicich a skupinach je ptilezitosti k ujasnéni nazord,
aplikaci znalosti a zkuSenosti ve vSech humanitnich pfedmétech, napt. studenti mohou zjistit
klady a zapory statu blahobytu na zakladé¢ historickych zkusenosti evropskych stati ze 2.
poloviny 20. stoleti, mohou aplikovat poznatky z d¢jin na soucasnost, napi. zptisoby
manipulace. A naopak, srovnavat soucasné udalosti s historickymi analogiemi, napt. pozitiva
a negativa v nasi dnesni vs. prvorepublikové demokracii.

Jak uzit diskuze ve vyuce?

Diskuze pro vétsi pocet ucastnikii: peclivé naplanujte prabéh diskuze, véetné poctu
diskutujicich v jednotlivych skupinach a Casového ramce. To jsou zékladni predpoklady pro
uspéch. Ten, kdo tidi diskuzi , ucitel nebo student, musi zv1aste na jejim zacatku, diskutujici
ke komunikaci iniciovat a motivovat. Diskuze ma byt racionalni, proto témata maji byt
pfedem ucastniklim ozndmena, aby se mohli na diskuzi pfipravit, véetn¢ vyhledani
relevantnich informaci a argumentace. V pribehu diskuze je nutno dodrzovat ¢asovy ramec
vymezeny pro jednotliva diskutovand témata. Pro diskuzi jednotlivych skupin urcete ¢asové
rozmezi, aby se diskuze zbytecné neprodluzovala. Kazdy diskusni ptispévek ma urcity ¢asovy
limit Pokud se diskuze pftili§ prodluzuje, ucitel nebo moderator ji musi ukoncit. Upozornéte
ucastniky, ze kazda skupina musi respektovat ¢as vyhrazeny pro diskuzi. Doporucuje se, aby
pocet Gcastnikll nepievySoval deset studentl ve skupiné. Diskuze ve velkych skupindch
piesahujici tento pocet se stava nezvladatelnou. Chaoticka situace urcité nastane, pokud neni
celd akce nalezité naplanovana, nedodrzuje-li se Casovy plan nebo se diskutujici odchyluji od
tématu. Proto ucitel diskuzi tidi tak, aby byla od samého pocatku racionalni a vécna.

Panelova diskuze je forma rozhovoru s vybranou skupinou osob, napt. na uréené téma, kupf.
drogova zavislost a jeji negativni projevy ve skole, rozhodnuti obecniho zastupitelstva o
problémy v obci, stav zahraniéni politiky, postaveni CR v EU. Panelova diskuze miize
obsahovat rozhovor s pamétniky, napt. z Terezina, diskuzi s experty, napt. s ekology, diskuzi
s mistnimi zastupiteli nebo ochranci ptirody. Je zptisobem komunikace, ktera mé podnitit
zajem a hlubsi pfemysleni a nasledné zmény o diskutovaném tématu. Panelové diskuze byvaji
vétSinou zajimavé a emocionalné pomérné pisobive.
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Piiprava a uziti: doporucuje se uzptsobit téma podle veéku a pokrocilosti zakti. Vhodnéjsi je
spiSe tzv. ,,mensi“ téma, maximaln¢ dvé konkrétni témata pro napli diskuze. Vice témat mize
vést k rozttisténosti a mateni, zvlasté méné pokrocilych zakt. Panelova diskuze byva
ucinngjsi, pokud je v panelu méné Clenti, maximalné pét az osm clent, nejlépe odbornikii a
znalcd, nejlépe s dobrymi komunikativnimi schopnostmi. Pfili§ mnoho ¢leni panelu mtze
téma Skolni diskuze pftili§ komplikovat, takze diskuze ztraci vychovny a didakticky rozmér.
Panelové diskuze je neformalni komunikaci bez stanoveného potadi mluv¢ich. Moderator,
ktery panelovou diskuzi fidi, musi ale poskytnout prostor pro vyjadieni kazdému ze
zucastnénych. V zavéru sumarizuje zaveéry a nazory jednotlivych diskutérii. Doporucuje se,
aby si studenti béhem diskuze psali poznadmky a vystoupeni kazdého jednotlivého diskutéra
zhodnotili. Definoval klady a zapory v kazdém vystoupeni. Studenti pti hodnoceni mohou
vyjadftit a zdGvodnit svilj ne/souhlas s ndzory panelistll, véetné své podloZené argumentace.
Chyby: nepouceni tcastnici se mohou odchylovat od tématu, je proto 1épe zvat na panelovou
diskuzi zkuSené diskutéry. Studenti musi zvolenému tématu rozumét, proto se doporucuje
pred diskuzi predbézna ptiprava, tj. ziskat védomosti o diskutovaném tématu, souhlasné a
ovladnout, cemuz by mél zabranit moderator tak, ze poskytuje kazdému tucastnikovi ¢asove
omezenou piileZitost k vyjadreni. Diskutéii by méli ptizptsobit sviij jazyk Skolnimu prostiedi
a pokrocilosti zakli. M¢li by se vyhybat pfemiie specializovanych odbornych termint, politici
by se méli vyjadiovat jasné a ptimo, tzv. ,,nemlzit*“, protoze Skolni diskuze sleduje naucny a
vychovny zamér. Zaci se uéi spravné diskutovat, uméni naslouchat odli$nym nazortim,
nachazet spolec¢né feSeni a ptipadné kompromisy Diskuze neni mistem pro mnohomluvné
fecnické cviceni nebo dokonce osobni invektivy, ale je soucasti pFipravy pro ob¢anstvi.

Sympozium je diskuze, ve které je obecnéjsi nosné $irsi téma rozdéleno do po sobé
nasledujicich fazi. Rdmcovy ¢asovy plan je opét podminkou tspéchu. Kazda faze sympozia je
fizena jednim zkusenym ucastnikem nebo odbornikem, ktery po skonceni dil¢i diskuze
prezentuje zaveéry své skupiny.VétSinou byva sympozium nékolikadenni akci, vhodnou spise
pro ucitele nebo pro akademicky zalozené studenty. Sympozium je uzite¢né pro rozsahle;jsi
diskuzi, kupt. analyzu a hodnoceni obecnéjsiho tématu, napt. t€éma o zptsobu vyuky déjin 20.
stoleti v jednotlivych evropskych zemich, téma pozitivni a negativni jevy v soucasné politice
EU. Sympozia se zpravidla ucastni vice diskutujicich, proto se organizace a obsah sympozia
musi piesné tematicky i Casové naplanovat. Obsahlejsi téma je nutné rozd¢lit na nékolik
dil¢ich konkrétnich okruhti, navrhnout naméty pro jednotlivé diskusni skupiny, jejichz dil¢i
diskuze jsou koordinovany a v zavéru vysledky sumarizovany. U€astnici se musi na
sympozium odborné pripravit, to znamena orientovat se v diskutovaném tématu, precist
ptislusnou odbornou literaturu a studovat ndzory zastanci i odpurcd, t,j, shromazdit relevantni
a potfebné informace, definovat predbézné své argumenty a zavéry.

Priprava a prubéh: moderator, ktery tidi diskuzi, se pfedbézné setkd s ucastniky, odborniky,
ktefi budou fidit dil¢i konkrétni diskuzi ve skupinach. Spole¢né vypracuji dil¢i témata/
otazky, které se budou ve skupinach diskutovat. Vedeni jednotlivych skupin nézory a zavéry
ucastnikti pro findlni diskuzi sumarizuje, ptipadné zobecni. Na konci sympozia mluv¢i skupin
zpracuji vysledky a doporuceni, napt. doporucené metody pro efektivni vyuku déjin 20.
stoleti zalozené na zkuSenostech z vyuky v jednotlivych evropskych statech nebo navrhy ke
zkvalitnéni této vyuky.do budoucna, napt. ve form¢ doporuceni ministerstvu skolstvi, formy
konkrétni pomoci uciteliim ve vyuce novodobych déjin. Chyby:jsou podobné jako v panelové
diskuzi, nebezpeci chaotického a nekoordinovaného pribehu diskuze, mnohomluvna, ale
bezobsazna rétorika nékterych tcastnikd, jejich nedostacujici odborna priprava.
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Bezprostredni diskuze je vhodna pro mensi skupiny diskutujicich, ktefi reaguji na nadhlou
dilezitou zpravu, ¢lanek, prohlaSeni, film nebo Zivotni zazitek/zkuSenost, napt. reakce na
vystoupeni prezidenta v parlamentu, piipad ostrakizace zaka ve Skole, pomoc spoluzakovi

v tézké Zivotni situaci, apod.

Uziti: vhodna metoda k prezentaci nového ndzoru nebo tématu.

Ptestoze jde casto o rychlé rozhodnuti nebo potiebu o tématu diskutovat s ostatnimi, i
bezprostiedni diskuze je vzdy racionalnéjsi, pokud je pfedem navrzen a dodrzovan ramcovy
postup a potadi diskutovanych témat Pokud maji u€astnici na diskuzi ¢as, byt omezeny, méli
by se predem na diskuzi alespon ¢aste¢né piipravit, napt. se informovat, napt. precist zaznam
projevu prezidenta, vyslechnout svédky ostrakizace, ptipadné obét’. Pripravi si predb&zné své
diskusni ptispévky a navrhy jak situaci fesit. [ v bezprostiedni diskuzi napomaha provizorni
ptiprava logickému prabéhu a vysledku.

Chyby: n¢kdy mensi schopnost diskutujicich racionalné hodnotit udalost, zv1asté pti feseni
nahlych a emociondlnich situaci, neochota diskutujicich naslouchat ndzorim jinych a kriticky
zvazovat své nazory a stanoviska.

Debata je diskuze o kontroverznich tématech, napf. sou¢asna vnitini politika CR, chovani
prezidentského kandidata ve volebni kampani, odsun Némcii z CSR po roce 1945, statni
maturity na stiednich Skolach, korupce a jeji dopad na spolecnost V debaté vystupuji zastanci
protichiidnych néazort, bud’ jednotlivci nebo tymy.Pod vedenim moderatora se diskutujici
snazi presvédcit posluchace o svém nazoru kultivovanym zpisobem, nikoliv tak, ze napadaji
a uto¢i na protivnika nevybiravymi a nepromyslenymi slovnimi ataky. U¢elem debaty neni
vitézstvi jedné strany, ale prezentace presvédcivych faktl, argumentt a vlastnich stanovisek

k diskutovanému tématu.

UZiti: debata slouzi jako analyza a kritické objektivni zhodnoceni tématu, vyjasnéni a definice
kontroverznich postojii, racionalni a argumentacné podlozena kritika nazora protivnika, bez
osobnich a emotivnich nazord. V debaté vétSinou vystupuji dva tymy. Kazdy tym miva
zpravidla tf1 az Ctyfi ¢leny. Jejich vykon hodnoti porota slozend kvtli vysledktim hlasovani

z lichého poctu ¢lent. Vykon jednotlivych tymti mohou hodnotit i posluchaci, ale podle
piredem definovanych kritérii , napt. ve forme pfedem ptipravenych dotazniku, napt. se uziva
bodovy systém.

debaty je zpusob, kdy diskutujici prezentuje ndzory a argumenty, se kterymi sice osobné
nesouhlasi, ale snazi se pfemyslet a argumentovat jako ,,protivnik*. Tato metoda je
intelektudln€ narocna a vyzaduje delsi pfedbéznou piipravu. Pomaha vsak v rozvijeni empatie
a predvidani zptisobu chovani jinych lidi.

Chyby: iracionalni diskuze, debatér vyjadiuje jen své emocionalni stanoviska, argumentace je
nepodlozend a osobné podjatd, k diskuzi ptistupuje debatér jako k bojovému stietnuti, nikoliv
jako ke zplisobu komunikace, ve které se hleda feSeni s perspektivou do budoucna

Debata s pokracovanim mtize nasledovat po uvodni debaté.Po skonceni debaty se mohou
jeji ucastnici vymeénit s posluchaci, kteti sledovali a hodnotili jejich pfedchozi debatni
vystoupeni. Po vyslechnuti debaty pokracuji novi Gi€astnici v ndvazné debaté na téma, které uz
bylo uz jednou diskutovano. Debata mize pokracovat i cvicnou vyménou ,,protivniki®, tj.
diskutéti obhajuji stanoviska, ktera v ptedchozi debat¢ kritizovali.

Uziti: debata je technika, kterd stimuluje zdjem a motivuje dalsi ucastniky k hledani novych
argumentd a navrhu feseni. Novi ucastnici a pokracujici debaty mohou diskuzi ,,posunout do
kvalitnéjsi faze a k novym zavéram.

Piiprava a prubéh: vedeni a planovani vystupi kazdé skupiny i jednotlivct musi byt piedem
pripraveno V zavéru debaty se doporucuje moderatoriim, ale ptipadné i diskutujicim,
sumarizovat a generalizovat zavéry z piedchozi diskuze. Je mozné zavéry z debaty srovnat,
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definovat shody a rozdily mezi protivniky, rozhodnout o optimalnim feSeni nebo
kompromisu, napt. doporuéit, jak by se m&la zménit zahrani¢ni politika CR, jak odstranit
ostrakizaci ze $kol, jak se branit proti pfedsudktim a mylnym stereotypim

Rizeni diskuze

Ptejte se. Moderatofi, kteti diskuzi fidi, by nemé¢li dopustit, aby se diskuze ,,zadrhla“ nebo
diskutujici nesmyslIné ,,Zvanili a vyhybali se ptimé odpovédi. Cilenymi otazkami a
poznamkami by moderatoii méli primét diskutujici k logické odpovédi a racionalni
argumentaci. Proto se musi moderatofi pfedem na diskuzi pripravit, osvojit si nalezité
védomosti o tématu, promyslet strategie fizeni diskuze, odhadnout pfedem nazory
zucCastnénych stran. Zavéry z diskuze musi byt aplikovatelné.

Bud’te pozitivni. Snazte se mén¢ odvazné a zacinajici diskutujici podpofit. Nesmélé studenty,
je tieba v diskuzi ocenit nejen verbalnég, ale také non-verbalné, napi. usmeévem nebo
prikyvnutim. Vyhnéte se moralizovani, znevazovani, vysméchu, obviilovani nebo dokonce
vyhrizkam. Takové praktiky vedou ke znehodnoceni diskuze a nechuti ucastnikii se dalsich
diskuzi zacastiovat. Neuzivejte v fizeni diskuze ,,Zargon®, své otazky a poznamky formulujte
peclivé, aby diskutujici nematly. Bud'te pti diskuzi trpélivi, tolerujte kratké prestavky, kdy je
ticho. Motivuji ucastniky k premysleni. Tolerujte prestavky 8-10 sekund, delsi piestavky spad
diskuze narusuji. Nauc€te se parafrazovat. Interpretace jinymi slovy vyzaduje aktivné
fe¢niklim naslouchat, nova formulace uz vyslovenych nazori pomaha posluchactim 1épe
porozumeét..Parafrazovani je rozviji vzdjemnou komunikaci, ptispiva k hlubsimu pochopeni
tématu. Logicka interpretace slySeného znamenad vice nez jen ,,papouskovat®, upouta
pozornost a podnécuje dalsi diskuzi.

Nechte diskutujici odpovédét. Odolejte pokuseni odpovidat misto diskutujicich pokud véhaji
a nevi, jak odpoveédét. Naucte se jména diskutujicich. Znalost jmen vyjadiuje zajem
moderatora o individudlni ucastniky. Osloveni jménem povzbuzuje zejména nezkusené
diskutéry. Posad’te diskutujici ¢elem k sobé&, nejlépe do kruhu. Hrajte roli pozitivniho
»provokatéra®. V ptipad¢ ostré¢ho vzajemného nesouhlasu a slovni agrese je nutné spory
tlumit. Prosazujte otevienost, Cestnost a pratelské prostiredi. Pokud néco sami pfi fizeni
diskuze neznate, oteviené to ptiznejte. Nebud'te ale defenzivni.

Pfedevsim struné sumarizujte, uz béhem diskuze, zejména vSak v zadvéru. Zdiraznéte piinos
diskuze k teSeni diskutovaného jevu, definujte nepiekonatelné rozdily, ale také shodna
stanoviska diskutujicich. Po konci diskuze kazdému ucastniku individualné podékujte a
pochvalte jej. Slovni pochvala je zejména pro zacinajici diskutéry povzbuzenim do pfistich
vefejnych vystoupeni.

Kazdé diskuze se mohou zicastnit aktivni ,,pozorovatelé, porota, kteti vystoupeni kazdého
diskutujiciho a jeho zptisob komunikace a argumentace objektivné hodnoti. Tito porotci
dostavaji pfedem stanovend Kritéria, podle kterych je kazdé vystoupeni zhodnoceno. Pfevaha
negativni kritiky debatérii, nebo dokonce kritika z ist moderatora, diskutujici odrazuje,
dokonce irituje. Nedostatky a chyby v projevu diskutujicich je 1épe formulovat jako
doporuceni ke zlepSeni. Kritizovat je vzdy snazsi nez chvalit. Kladné hodnoceni je vSak pro
studenty povzbuzenim, motivaci k dal$im vystoupenim, postupné se zbavuji strachu mluvit na
vetejnosti. Oteviena a Cestna diskuze je jednim z piliii otevirené a svobodné spole¢nosti.
Neni nahoda, Ze ji totalitni i absolutistické rezimy potlacuji.. Skola by se méla stat mistem,
kde by si budouci ob¢ané osvojili strategické postupy, dovednosti, jak v racionalni diskuzi
vystupovat. Naucili by se naslouchat nazorim a zkusenostem jinych lidi, fesit sdilené
problémy v tymové praci.

Internet ve vyuce
Déjiny uci, Ze demokracie bez hodnot se snadno pireméni ve Zjevnou nebo kamuflovanou
totalitu. Jan Pavel 11
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Internet se ve vyuce funguje jako velmi uzite¢ny zdroj informaci a vzijemné komunikace.
Je ale spolehlivym zdrojem? V zadném ptipadé vSak nenahrazuje ve spole¢enskovédnich
predmétech ucitele, protoze dilezitou soucasti jejich vyuky je i vychova. Pro praci

s internetem plati v podstaté tataz pravidla jako pro préci s ostatnimi informa¢nimi zdroji.
Predevsim pravidlo ovéfeni a diivéryhodnosti kazdé informace. Je vSak obecné znamo, ze
je internet zneuzivan, a to z hlouposti, pro necestné imysly, jako jsou indoktrinace,
manipulace lidi, propaganda a formy pocitacové kriminality. Pfi praci s internetem pro $kolni
vyuku je nutno zvazovat otazky:

- je obsah informace pi'esny

- jsou ziskané informace spolehlivé

- odpovidaji sou¢asnym védeckym objeviim a vyzkumu

- jaky zamér pisatel sleduje

Piesnost informaci: se vztahuje k historické genezi samotného internetového zdroje. Pti
ovefovani spravnosti tdajl z internetu je nutno zkoumat otazky:

- jsou faktografické udaje spravné a presné

- jsou odkazy na webové strance nalezité¢ uvedeny

-.jsou autofi textu uvedeni v odkazech

- jsou fakta odliSena od ndzorti a komentait

- nejsou informace zdmérné€ zkresleny, tj.je patrny vliv indoktrinace nebo intolerance
Aktualnost informaci: se ovétuje podle doby vzniku textu. Je zapotiebi provétovat:

- kdy a jak byl text autorizovan

- kdy byl text poprvé na internet uveden, kdy byl naposledy revidovan nebo doplnén

- zdali jsou informace v souladu s vysledky nejnovéjsiho védeckého badani

- jestli jsou 1 zdanlivé nevyznamné detaily uvedeny spravné

- jestli jsou v textu uvedeny i primarni prameny

Spolehlivost informaci: 1ze ovéfit porovnanim s odbornou literaturou nebo ve srovnani

s jinou webovou strankou. Pocet webovych stranek dnes nartista obrovskou rychlost. Autofi
informativnich textli se dopoustéji omylt, ¢asto i nevédomé. Pii zkoumani spolehlivosti
informace je nutno zkoumat:

- technickou kvalitu webové stranky

jednoduché véty a neznalost odborné terminologie)

- kvalitu stylistické konstrukce (pro kvalitni anglické texty plati pisna stylisticka pravidla)

- zda text odpovidd védeckym poznatklim, tj. zda Cerpa z praci, které byly autorizovany

- je nutné studenty seznamit s pravidly ovéfeni zdrojli informaci, upozornit je a jejich rodice
na nebezpeci, se kterymi se mohou na internetu setkat

Na celém svété se stala internetovym jazykem zejména anglictina. Tento jazyk ale
nepouzivaji jen rodili mluv¢i. Je proto mozné, Ze 1 v serioznim textu se vyskytuji stylistické
nebo gramaticky nespravné vétné konstrukce a omezeny slovnik. Navzdory jazykovym
obtizim mtiZze uzivatel internetu posoudit intelektualni tiroven textu a profesionalni zpracovani
tématu. VEtSinou se pfi vyhledavani na internetu jako prvni v potfadi objevi informacni zdroje
casem provetfené, napt. Wikipedia. Kvalitnim zdrojem pro vyuku dé€jin je britsky zdroj BBC
History Channel s programy, které jsou pro vyuku inspirativni, uzite¢né pro vSechny typy
Skol..

Internet v pribéhu vyuky

Digitalni techniku Ize vyuzit v kazdé fazi vyuky za predpokladu, Ze je student poucen o
nebezpeci mylnych informaci a zavadéjicich textech. Studenti maji védét, Ze je nutno kazdou
potiebnou informaci ovétfovat, srovnat s profesni literaturou nebo dotazem na odborné
pracovisté. Ucitel musi praci studenta sledovat, kupt. n€které manipulativni texty jsou
napsany velmi rafinovanym zpliisobem. Rasistické myslenky a antisemitismus jsou zahaleny
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do roucha humanity, takze jim nepouceni studenti mohou naivné uvéfit. Nejsou ani dostatecné
zkuSeni, aby podvodné nebo necstné umysly autort zjistili, napt. znamy rasisticky falzifikat
,Protokoly sionskych mudrcti.” koluje na internetu v riiznych ,,védeckych* podobach. Takové
texty nejsou casto ani uvedeny pod svym pravym jménem. Proto by vyuka humanitnich
predmétii méla pomoci rozeznavat moralné pochybné texty nebo texty s populistickym a
extrémistickym obsahem.

Dnes slouzi internet pro mnohé zéky jen jako nastroj pro hrani malo uzitecnych her, nékdy
vede az k jejich pocitacové zavislosti. Proto bez odborného vedeni pedagoga se studenti malo
nauci jak pracovat s informacemi, které poskytuje. Internet a moderni technologie jsou ve
vyuce uzite¢nym ndstrojem, ale také skryvaji nebezpecné dezinformace a skrytou intoleranci.
Rafinované napsané texty mohou studenty zmast, dokonce indoktrinovat. Proto je pfi praci

s internetem vedeni ucitele nezastupitelné. Ucitel studenty nejen vyucuje, ale také
vychovava. V mnoha zemich, véetné CR, existuji vynikajici webové stranky pro vyuku
spolecenskovédnich pfedmétil, véetné metodickych pokynil a manuall pro ucitele, ptriklada
vzorovych hodin, testtl, ukazky studentskych praci i texty pro odborné vzdélavani ucitelt.
Proto se internet miiZe stat velkou pomoci pfi uceni i pro ptipravu vyuky.

Jak udit o lidskych pravech ?

Cena za apatii vici politice je to, Ze vam vladnou zli lidé. Platon
Konflikty a nespravedlnost ve spolecnosti, sou¢asné i minulé, jejich prab¢h a feseni, vzbuzuji
vétsinou Siroky zajem vefejnosti, protoze obsahuji emocionalni ndboj. Obcané i politici mivaji
problémy s jejich feSenim, obtizné€ se v nich orientuji. Navrhuji spiSe pifimocara feSeni, aniz
domysleji jejich dopad na budouci vyvoj ve spole¢nosti. Spolecenské problémy vSak nejsou
piesnou matematickou operaci, ale vyslednici slozité propojenych ,,lidskych* procest, které
obsahuji i iraciondlni prvky.. Cilem vyuky humanitnich predméti je, aby si budouci obcané
osvojili analytické a logické mySleni a dospéli k k maximaln€ optimalnimu hodnoceni a
reSeni dilemat ve spolecnosti. Vyzkumy prokdzaly, Ze rozhodovaci procesy a jejich feSeni
jsou pro mladé lidi ptitazlivé zvlasté pokud obsahuji kontroverzi a napéti. Studium takovych
jevu poskytuje studenttim ptilezitost porozumét dynamice, zékonitostem i proménlivému
charakteru spole¢nosti. Na nich se studenti u¢i demokratickym a ob¢anskym postojim a
vlastni obéanské a moralni odpovédnosti. Ve Skole by méli poznat rozdily mezi pravnim
statem a statem, ve kterém jsou jeho obcané zbaveni lidské diistojnosti a osobni svobody.
Nedilnou soucasti vyuky spjaté s touto tematikou je existence a vyvoj ob¢anské spolecnosti,
jejiz aktivity jsou zarukou svobody jednotlivce i celého spolecCenstvi.

Ucitel¢ se vSak vyuky nékterych kontroverznich a citlivych témat obavaji, napt. problému
rasové nesnasenlivosti. Nejsou si jisti jakym zpiisobem ucit o nepiijemnych a moralné
obtiznych situacich, zdanlivé i nefesitelnych. Negativnim nebo odpor vzbuzujicim jeviim se
rad¢ji vyhybaji, aby nenarazili na kritiku nadfizenych, médii nebo rodict. Pokud takovy stav
ve Skole nastane, je tfeba, aby ucitel své nadfizené a rodice v predstihu o obsahu vyuky
informoval. Vysvétlil a dolozil argumenty, pro¢ chce konkrétni citlivé téma do vyuky zatadit
a jaké oCekava vystupy. Musi promyslet a naplanovat vhodnou strategii vyuky vcetné svych
reakci na pfipadné stiznosti z fad vefejnosti. Tim se do znacné miry zbavi i vlastnich obav. Pfi
piipravé vyuky musi ucitel uvazovat o tom, kde je hranice mezi poznanim a jeho
demokratickou aplikaci a kde zacina ve vyuce indoktrinace. Mnoho uciteli se také
domniva, ze neutralni rétorika o moralnich hodnotach a kulturni povédomi zakl postaci

k tomu, aby vychovali kriticky uvazujiciho obCana. Tento zpiisob vyuky na nasich skolach
pievazuje, ale pro vychovu odpovédného obcana neni dostatecny. Rétorika o demokratickych
hodnotéch a idedlech je sice chvalyhodna4, ale jejich pouhé hlasani vSak ve vychové k
obCanstvi je malo efektivni. Studenti na zakladé své vlastni prace a studia maji sami dospét k
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feseni spolecenského dilematu. Diky vlastnimu poznéavani jsou jejich védomosti,

schopnost spravné rozhodovat i moralni postoje stabilnéjsi, pro jejich budouci zivot
prinosnéjsi. Je vice nez pravdépodobné, ze se diky aktivni vyuce a vychove ve skole se
za¢nou o spolecenské problémy vice zajimat. Napf. sami poznaji, Ze indoktrinace neni
objektivni, ze chovani nékterych zastupitelii neni moralni a naopak spole¢nosti skodi, ze
n¢kteti politici zneuzivaji historické udalosti pro své vlastni kariérni a mocenské postaveni, ze
nevahaji podvadet jen kvili svym sobeckym cilim a ostatni obcané na né nespravedlivé
doplaceji.

Jednim z nejdtlezitéjSich témat ve vyuce humanitnich predméti, a to ve vSech
demokratickych zemich na svété, jsou lidska prava. Jejich studium, poznéni jejich vyvoje a
jejich soucasny stav, pomaha studentim pochopit a posoudit miru demokracie a svobody

v jednotlivych zemich. Lidska prava a jejich realizace nejsou jen zalezitosti lokalni,
omezenou na vlastni zemi, jsou zaleZitosti globalni. Jejich stav zavisi na mezinarodnim
zajmu a spolupraci. Boj za lidska prava nikdy nekonéi. Zadna spole¢nost neni idealni,

v jejim vyvoji je vZdy skryto latentni nebezpeci zmény k horSimu. Proto by studenti méli
poznat mechanismy takovych negativnich jevil jako jsou brutalni perzekuce demokratické
opozice, zlo¢iny proti lidskosti, zneuzivani pravomoci vefejného Cinitele a zptisob likvidace
obcanské spolecnosti. Na zdklad¢ vlastniho studia by méli poznat i jevy omezené na ,,vlastni
prostiedi®, které rozvraceji svobodnou spolec¢nost a posiluji nedivéru obcanti

k demokratickému ztizeni. Jsou to korupce, podvodné praktiky politikii a lobbista,
nepotismus a podvody na vSech trovnich domaci politiky. M¢li by se ve Skole dovédét o
¢innosti narodnich i mezinarodnich instituci, které se dodrzovanim lidskych prav zabyvaji.
Lidska prava, kdekoliv na svété, jsou zarukou diistojného zivota jedince i celé spolecnosti.
Jejich popfeni znamena konec humanity, degradaci jakékoliv spolecnosti. Ta se méni ve
spole¢nost egoistickou, ve které si lidé vzajemné nedliveéiuji, mnozi hledaji uspokojeni v
momentalnim vlastnim prospéchu na ukor ostatnich. Tyto praktiky, jak ukazuji déjiny,
konc¢ivaji nasilnym konfliktem, zhroucenim demokracie a nastolenim totalitnich rezimi.

Porusovani lidskych prav v jedné zemi neni omezeno jen na geografickou lokalitu.
Vyvolava fadu negativnich disledkt i v dalSich zemich, zejména v sousednich. Kupt. masovy
ptiliv uprchliktl z Kuby a Haiti, ktefi utikali z humanitarnich divodi v 90. letech na Floridu,
tu zpusobil zvysSeni socialniho napéti a narast nepratelského rasismu vici bézenctim.Velké
pocty imigrantil z jinych zemi, zv1asté pokud jsou chudi a negramotni, kladou zna¢né naroky
na jejich finan¢ni zabezpeceni, zvySuji vydaje hostitelského statu na Skolstvi, zdravotnictvi a
na bydleni nov¢ pfichozich. Masova imigrace méni zaméstnaneckou politiku, imigranti proto
vyvolavaji nevrazivost domdcich obyvatel, ktefi se obavaji o zaméstnani. Uprchlici si vSak
svoji zoufalou situaci nezavinili, jsou doma pronasledovani, jde jim ¢asto o pouhé preziti.
Proto je tfeba sledovat a chranit lidska prava v mezinarodnim méritku.

Lidska prava a spole¢nost

Vet je paradoxni®, na jedné strané existuji vyspélé technologie, na strané druhé pokracuji
lokalni vale¢né konflikty, ve svéte se §ifi chudoba, mizi tradi¢ni energetické zdroje, mnozi se
projevy mezinarodniho terorismu. To vSechno jsou jevy, které potencialné i de facto ohrozuji
lidska prava kdekoliv na svété. Proto jsou ucitelé spoleCenskovédnich predmétii odpovédni,
uz z podstaty svého vzdélani, studentim pomdahat v orientaci a feSeni aktudlnich spletitych
spolecenskych jevil, hrozby do budoucnosti. Vyuka humanitnich predmétii by méla smetovat
k tomu, aby si budouci obcané uvédomili, Ze jsou do urcité miry odpovédni za respektovani
lidskych prav, a to i ve svém bézném Zzivoté. Setkavaji se s tyranim déti, domacim nésilim,
netctou ke starSim lidem Lidské prava vSak nelze ve Skole ucit pomoci tradic¢nich
autoritativnich metod zalozenych jen na rétorice ucitele. Vyuka lidskych prav je také spjata s
empatii a porozuménim kazdého studenta, ktera se tykaji nest’astného osudu nékterych

35



jedinci i skupin lidi. Proto by vyuka o lidskych pravech méla byt postavena na piimém
prozitku, napf. simulaci, diskuzi nebo vyuce pomoci prikladi.

Model demokratické vyuky jakéhokoliv tématu zaloZen na dikladné znalosti historickych a
sociologickych souvislosti studovaného jevu. Napt. kontroverzni a dosud zivé diskutované
svrzeni atomové bomby na HiroSimu nelze kriticky a objektivné vyhodnotit, aniz by si
studenti prostudovali zavérecné faze valky v Tichomofi, situaci japonské vlady podiizené
militantnim generalim, tehdej$i omezené znalosti o zbranich hromadného niceni a proces
rozhodovani americké vlady. Soucasti objektivniho posouzeni této stale aktudlni a
diskutované historické uddlosti jsou nasledky atomového zasahu a tisice obéti z fad civilniho
obyvatelstva. Diikkladnd a vSestranna znalost problému je pfedpokladem pro jeho kritické
posouzeni a objektivni rozhodovani. Dnesni diskuze na internetu o udalostech novodobych
déjin svédEi o opaku. Je patrno, ze znalosti diskutujicich o udalostech historie po roce 1945
jsou vétsinou minimalni, jejich zavéry jsou zaloZeny na osobnich emocich nikoliv na
védomostech o dobové situaci. Bombardovani Drazd’an a dalsi vale¢né udalosti jsou ucelove
zpolitizovany neonacisty. Argumenta¢né chybné diskuze bez nalezitych védomosti o
historickych souvislostech se vedou i o fad¢ dalSich spole¢enskych tématech, a to nejen na
internetu. Proto by se mél budouci obcan ve skole dovédét, Ze pokud se hodlé k problému
objektivn¢ vyjadtfovat, musi jej predem prostudovat, tj. nepodléhat bezhlave stereotypiim nebo
minéni tzv. ,,vétSiny*. Proto je zapotiebi nezavirat o¢i ani nad negativnimi jevy, které ve
spole¢nosti existuji, napt. imigrace, protoZze mensi problémy mohou dospét do stadia
katastrofy, je tfeba je fesit vcas.

Vyuka lidskych prav a Skola

Tematika lidskych prav a lidské diistojnosti je integralni soucasti uciva ve

v§ech humanitnich pfedmétech. Vyuka lidskych prav neni omezena v€kem, i mladsi Zaci
mohou aktivné spolupracovat na feseni ,,malych* konflikti, jako je kupt. hrubé chovani ke
postaveni Zen, starSich lidi nebo etnickych skupin ve spolec¢nosti. V pfedmétu déjepis mohou
poznavat a posuzovat historické dokumenty, které jsou spjaty s historickym vyvojem
lidskych prav a obCanské spolecnosti. Poznévaji ptiklady z d¢jin zemi, kde byla v minulosti
lidska prava potlacena. Mohou srovnéavat s dnesnim stavem ve svété.. Vyuka o lidskych
pravech by méla obsahnout i §irsi a globalni dimenze. Skola by méla zaktim p¥ibliZit stav
lidskych prav v Evropé i na jinych kontinentech. Tim poznaji, Ze i v jinych statech existuji
analogické problémy, Ze konflikty na druhém konci svéta mohou zvratit dosavadni vyvoj v
jejich vlastni zemi, napt. potlacovani lidskych prav zvySuje pocet uprchlik. Mezi ,,citliva*
témata patii kupt. feminismus. Téma, které se v nasi bézné vyuce pftili§ Casto neobjevuje.
Ceska spolegnost vétiinou povazuje feministické nazory za ,,zviditelnéni* a vymysly
vystiednich intelektualek, které jsou odtrzeny od reality. Je pravda, ze ,,hlasani totalniho
neptatelstvi viici muzim za kazdou cenu z st radikalnich feministek neptiznivy dojem z
feminismu posiluje. Ve Spojenych statech proto dostaly tyto ,,bojovnice za Zenska prava“
nazev ,,Nazi feminists“. Jejich projevy jsou typickou indoktrinaci a projevem intolerance.
Feminismus je vSak piivodné evropskym spolecenskym hnutim. V19. stoleti, byl integralni
soucasti boje za vSeobecnd lidska prava. Studium postaveni Zen v minulosti ukazuje v jakém
ponizeni musely Zeny jakéhokoliv véku, n¢kdy 1 spoleCenského statutu zit. I dnes jsou
zdédéné stereotypy chovani k Zzenam a jejich marginalizace ve svych disledcich pro
spolecnost Skodlivé. Rovnocenné postaveni muzii a Zen a jejich vzajemna spoluprace piinasi
pro spole¢nost vétsi prospéch nez uméle vyvolavané spory.Feminismus nebyl v déjinach
nahodnym jevem, jeho vychozim bodem se stalo celoevropské usili o dlistojny zivot kazdého
clovéka, veetné Zen. Kromé prikladu z historie je mozné poukazat ve vyuce o lidskych
pravech na sou€asné postaveni zen v jinych zemich. Jejich zivotni osudy jsou mnohonasobné
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horsi, tragické, nez bylo postaveni zen i v evropské minulosti. Ptiklady diskriminace Zen

v n¢kterych zemich jsou natolik kruté, Ze si mladez pfi jejich studiu uvédomi, Ze feminismus
neni ideologii jen bojechtivych fanaticek. Je ve své podstaté hnutim, které usiluje o humanni
principy v chovani celé spolecnosti.

Pokrocili studenti mohou studovat a srovndvat soucasny i minuly vyvoj lidskych prav

v ruznych ¢astech svéta, napt. v soucasnych africkych zemich nebo muslimskych
komunitach. Vyhodnocuji, jakym zplsobem se na nich podili politické a rezZimy a legislativa.
Mohou analyzovat napfi. problémy novodobého otroctvi, otrockou prace déti, stav lidskych
prav v teroristickych nabozZenskych uskupenich, kmenové valky v Africe, potlacovani
nabozenskych i lidskych prav kfestant a jinych minoritnich nabozenstvi v mimoevropskych
oblastech. Kazdé nove narozené dité ve svété¢ ma ndrok na distojny zivot. Bez lidskych prav a
pravniho statu by spole¢nost zdegenerovala, klesla na troven vzajemné nenavistného chovani
ve smyslu,, clovek ¢lovéku vlikem®. Lidska prava a jejich dodrZovani urcuji kvalitu Zivota
jedince i spolecnosti, jsou predpokladem pro vytvareni novych a pozitivnich hodnot,
védeckych, technickych nebo kulturnich. V prvni fadé¢ to musi byt Skola ve které za¢ina cesta
k poznani a k praktické aplikaci lidskych prav. Tady se budouci obcan u¢i, jakym
zpusobem se ma chovat k ostatnim, jakse muze podilet na vefejném zivoté¢ Ve Skole zacina
cesta k pochopeni ulohy lidskych prav nejdiive doma, nasledné¢ v mezinarodnich rozmérech.

Politika ve vyuce?

Co se tyka vSech, mohou resit jen vSichni. F. Diirrenmatt
Je pomérné zndmou skutecnosti, Ze ,,politika“ mladdez, a nejen nasi, piili§ nezajima. Zjist'uji to
opakovan¢ nejriznéjsi vyzkumy vetejného minéni, v eském prostiedi 1 v jinych evropskych
zemich. Intenzivnéj$i zdjem a znalosti o politickém déni projevuji studenti na akademicky
zaméienych Skolach, u nés studenti gymnazii a vysokych skol. Politicka ignorance studentt
jinych stfednich Skoléch je alarmujici, i kdyZ je pochopitelné, Ze doty¢né vékova skupina ma
spise ,,jiné zajmy*. U naSich stfedoSkolakii se navic udrzuje nazor, ktery reflektuje i rozSitené
minéni v nasi vefejnosti. Maji dojem, ze se politici ptizpisobuji machinacim lobbystickych
Sibrt v zakulisi na které bézny obcan nestaci. Domnivaji se, ze nemohou nic zménit a na
politiku ,,rezignuji“. Stav ceské politiky, chovani nékterych jejich aktérti, netrestana korupce
tento nazor mezi mladezi posiluje. K politickému ,,analfabetismu® ptispiva velkou mérou i
neznalost historickych udalosti z naSich 1 jinych d&jin a pisobeni nékterych médii s
infantilnimi programy, které mladé divaky ,,ak¢nosti pfitahuji. Kvalitni vyuka humanitnich
piredméti nepochybné stavi zaklady i pro uvazovani o soucasnych spolec¢enskych jevech.
Studenti vSak nejenze vétSinu namemorovaného uciva ze Skolniho déjepisu zapomenou, ale
nedovedou védomosti ze Skoly na soucasné udalosti aplikovat. Velkému poctu stiedoskolakt
dnes chybi zazemi hodnotné ¢etby. Vychova k demokratickému obcanstvi v jinych
spolecenskovédnich pfedmétech je z valné ¢asti omezena na popisny zptisob, prezentaci
politickych nebo filosofickych teorii, popisu statnich institucich, legislativy a organa statni
spravy. Zietelné chybi aktivni vyuka cilend na vychovu k demokratickému obcanstvi.

V soucasné politologii se prosazuje smér nazyvany post-behavioralismus. Vénuje pozornost
zv1asté vyzkumu novodobych politickych a socidlnich problémii. Politologové

v demokratickych zemich usiluji o jejich kritickou analyzu a mozné feSeni soucasnych
problémi s cilem zlepsit podminky pro dustojny lidsky Zivot ve svobodné demokratické
spolecnosti. Na rozdil od pfesné definovanych normativnich politologickych teorii se jevi tato
koncepce jako vagni, kombinuje se v ni vice spoleCenskovédnich disciplin. Do nasi Skolni
vyuky humanitnich pfedmétl, kde zatim ptili§ mezioborovych souvislosti neni a predméty se
vyucuji viceméng izolované, se obtizn¢ aktivni vychova integruje. Navic se musi témata
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z politiky didakticky zpracovavat. To je asi také jednim z divodd, Ze se prakticky zamétena
vychova k ob¢anstvi, véetné politickych témat, do Skolni vyuky zatazuji malokdy. Politicka
gramotnost se sice deklaruje ve Skolskych kurikulech a studijnich programech vysokych
Skol, ale v ptiprave ulitelii spoleCenskovédnich pfedméti se politicka témata pojednavaji
spise tradi¢nim popisnym zptsobem. Prakticky vycvik v didaktice humanitnich pfedmétli na
VS je piilis kratky a absolventi u¢itelstvi nemaji moznost si osvojit ptisluiné dovednosti,
»femeslo®, které by jim v jejich povolani pomohly. Vychova k demokratickému obc¢anstvi
prostiednictvim politickych témat, zejména ve vyuce tzv. ,,neutralni historie, se stava
okrajovou zalezitosti.

Jednim z cilt politickych studii v demokratickych rezimech je ,,reflexivni* vlastenectvi.
Vlastenectvi, zaloZené na kladném vztahu k narodu a k rodné zemi, avSak nechybi v ném
kriticky postoj k déni ve vlastni zemi. Je to vlastenectvi, které neni poznamenano
Sovinismem a primitivni nenavisti vii¢i jinym narodim, ponejvice k ndrodiim sousednim
nebo k evropskym institucim. Je to vlastenectvi, které si je védomo vlastni ceny a dlstojnosti.
Nepotiebuje lasku k vlasti dokazovat tim, Ze okdzalym a nekritickym zptsobem vychvaluje
klady vlastniho naroda, kdezto jiné narody nebo EU, jsou ,,nasi nepratelé. Takové
stereotypy, piipominajici nekritické narodovectvi 19. stoleté a propagandu z dob komunismu,
véetné ,,obrany narodnich z&jmi*, které jsou v rozporu s idealy demokracie. V né€kterych,
dokonce 1 v evropskych, statech prohlaSujicich se za demokratické, stale intolerantni
koncepce vyuky z 19. stoleti dodnes pretrvavaji. ,,Kritické vlastenectvi neni v nasich zemich
novinkou, pojednava o ném uz T.G. Masaryk ve svych tvahéch o demokracii, jeho stale
aktualni uvahy o demokracii by nemély ve vyuce na ¢eskych skolach chybét.

Vychovavat a vzdélavat ob¢ana, kriticky uvazujiciho vlastence v duchu Karla Havlicka
Borovského a T.G. Masaryka, neznamena jen teoreticky hlasat ideadly demokracie a svobodu
jednotlivce, ale seznamovat studenty s realitou a s chybami, které se vyskytuji v

narodni minulosti i v soucasnosti kazdého naroda. Vyuka politickych témat, kriticky a
objektivné hodnocenych, je ve vychové k ob¢anstvi stejné dllezita jako vira v humanitni
masarykovské idealy. Tvoti zéklad k celozivotnimu politickému vzdélavani. Nem¢l by jim
chybét evropsky a globalni rozmér. Studenti si musi byt védomi, Ze zadvazna témata jako
jsou klonovani, genetické inzenyrstvi nebo terorismus nejsou zalezitosti jen jejich vlastniho
naroda, ze je zapotiebi pii feSeni slozitych etickych, vojenskych nebo ekologickych problémut
mezinarodni spoluprace.

Tradi¢ni normativni vyuka politické védy se zamétuje vétSinou na popis: charakteristiky a
programy politickych stran, politickou legislativu, idedlniho demokratického statu versus statu
totalitniho.Vyuka je proto zalozena na prezentaci informaci a memorovani, aniz by se studenti
ucili politicky uvazovat. Normativni popisna vyuka zahrnuje popisy politickych funkei,
povinnosti ministri, komor parlamentu, atp. Neposkytuje studentiim dostatecny vhled do
realného politického déni a fungovani statni spravy. Aby studenti porozuméli napft. zpiisobu,
jakym se prosazuji parlamentu zakony, nestaci, aby se teoreticky ucili o tistavnich procesech.
Musi také poznat funkci ,,skrytych hracia®, jako jsou natlakové skupiny, korupéni a
manipulativni techniky politikii, jejichZ cilem je ovlivnit vefejné minéni ve svij prospéch, at’
uz na Urovni statni nebo mistni.

Zakulisni politické praktiky vétSinou nasi obcané piili§ neznaji. Nerozumi jim, protoze o nich
nikdy, ani ve Skole, neslyseli. Ale tyto, pro svobodnou spole¢nost nebezpecné rozkladné, jevy
v politice existuji a existovat budou. Proto se musi studenti o nich uz ve skole dovédét, poznat
jejich nebezpecnou ulohu a rozkladny vliv na stav ekonomiky a politiky na soucasny i
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budouci vyvoj. Porozumi, pro¢ je tieba sledovat chovani a jednani jednotlivych politikt a
politickych stran. Jen na zaklad¢ objektivniho a analytického poznani mohou obcané
hodnotit realny stav politického zivota v zemi. Studenti se musi uz ve skole dovédeét, jak se
ve spletité ,,politické dZungli* orientovat. Je na ucitelich, aby béhem vyuky studentim
pomahali, aby se uz ve vyuce prakticky aplikovaly védomosti v¢etné obrany proti skodlivym
jevim ve spole€nosti. Studenti si musi byt védomi, Ze politicky Zivot v denni realité neni a
nikdy nebude idealni, ale musi byt nasmérovan k idedlu demokracie a k distojnému Zivotu
lidi ve spolecnosti.

Pouha rétorika je ve vyuce malo efektivni, je tieba, aby se vyuce studenti, a to na
konkrétnich ptikladech z minulosti a pfitomnosti, postupné naucili jak kriticky a logicky
vyhodnocovat nejriznéjsi politické situace a posuzovat jednani politiki. Vystupy

z aktivizujici vyuky jsou kvalitnéjsi, pokud studenti fesSi konkrétni ,,politicky problém®.
Témat existuje bezpocet: napt. mohou analyzovat metody a cile propagandy v totalitnich
rezimech, vliv 1zivé komer¢ni reklamy na zédkazniky, porovnat idealy demokracie a jeji
nejvetsi nedostatky v soudobé spole¢nosti. Uvédomi si na zdklad€ komparace principy
skute¢né demokracie versus pseudo-demokracie.

Jako ptiklad zatazuji ukazku z kurikula pro politicka studia v anglicky mluvicich zemich, kde
je politicka véda nejvice v evropskych zemich ve skolach, zejména stiednich, zastoupena.
Kurikula jsou zpracovana v podobé cilenych otazek. Tato zkracend ukazka kurikul je urcena

- Co je to vlada, co by m¢la dé¢lat? Jaka je role ob¢anti v nasi demokracii? Popiste zaklady
naseho politického systému. Jaky je vztah mezi nasi zemi a Evropskou Unii? Co je to svoboda
naroda a jednotlivce, pro€ je nutné je branit?

vvvvvv

véetné narocné intelektualni generalizace. Napfi. studenti mohou posoudit a srovnat dva
navrhy zadkona ke stejnému problému, mohou navrhnout i zdkon vlastni. To znamena, ze
student musi podrobné prostudovat problematiku, ke které se zakon vztahuje, ptipadné
historicky vyvoj urcité legislativy, najit analogie v jinych evropskych zemich. V zahrani¢ni
politice stdtu mohou pokrocilejsi studenti studovat jeji nedavny historicky vyvoj a analyzovat
vysledky a jejich vliv na nasi soucasnost. Na zaklad¢ vlastniho studia mohou navrhnout
alternativy vyvoje zahrani¢ni politiky v budoucnu. Jako budouci ob¢ané Evropy (svéta) je
potiebné, aby dovedli analyzovat i politicky vyvoj i v jinych zemich, tj. pfedevsim na zakladé
studia historie a souc¢asného stavu zemé se pokusili dedukovat jejich pravdépodobny vyvoj a
budouci perspektivy. Z vychoziho ,,empirického vyzkumu* se studenti uci rozvijet teoretické
odhady a hypotézy, coz uz je narocny zptisob logického mySleni. Jinymi slovy: uci se
strategiim intelektualni generalizace. Normativni ptistup, tj. pfedevSim prezentace spojena
s pamétovym ucenim je vSak v n€kterych ptipadech ve vyuce ,,politiky* nutny. Jsou to
zv1asté znalosti zakladnich obCanskych prav a povinnosti a alespon zékladni védomosti
obcanské legislativy. Jsou predpokladem tuspésného obcanského zivota ve svobodné obcanské
spolecnosti, jsou ,,nasobilkou‘ oteviené spoleCnosti. ObCan se bez znalosti takovych
zakladnich zakont v praktickém zivoté€ obtizné orientuje. Tvoii primdrni strukturu vetejného i
soukromého zivota, kazdy oban musi zakony respektovat. Uz mladsi zaci by méli zdGvodnit,
proc¢ existuji zdkony a proc je nutné je respektovat.

Politicka véda neni jen pro pokrocilejsi studenty. Naopak, méla by vstoupit do vyuky,

v didakticky pfimétené podobé, uz mlad$im Skolnim véku. Prvni kroky k politické
gramotnosti ve Skole by méli pod vedenim ucitele sméfovat k vysSimu stupni politické
gramotnosti ob¢ana,. Nahodilé ,,politické téma“, navic bez logicky fizené diskuze a
argumentace, tj. bez nalezité didaktické ptipravy, ma pro zivot budouciho obCana jen maly
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vyznam. Vysledek neptipravené vyuky mize byt v tomto ptipadé i kontraproduktivni. Mize
se zvratit v nezajem studentl o politiku nebo v horSim ptipad¢ v indoktrinaci ve formé
,»vzdoru“ nebo ,,provokace®. Mladi lidé, ktefi nemaji zivotni zkuSenosti ani potiebné
védomosti, inklinuji k radikalnim ndzoriim pomérné€ snadno. Tvirci kurikul, pedagogické
instituce a ucitelé by méli proto premyslet o konkrétni koncepci politickych studii tak, aby se
vytvoftil systematicky celek, v némz by jednotliva témata na sebe v prubehu Skolni dochazky
navazovala tak, aby si absolventi osvojili zaklady politické gramotnosti. Kriticky uvazujici
obcané, kteti dovedou samostatné rozhodovat a aktivné vstoupit do politického déni jsou
jistou zarukou, ze nepodlehnou snadno extrémistickym proudiim ve spole¢nosti. Nebudou
politicky bezradni a natolik naivni, aby slepé divétovali vSem politickym praktikam,
indoktrinaci a populistické rétorice.

Vyuka ,.senzitivni® historie a multikulturni spole¢nost.

Déjiny nejsou jen déjinami velkych &init a velkych lidi, ale i lidské hlouposti.  J. Capek
Vyuka déjepisu ziskava v soucasnosti novou specifickou tlohu. Jednim z problému, se
kterym se ucitelé predmétu setkavaji, je nazor, Ze je to obor zaméfeny do minulosti, obsahuje
frustrujici témata, na které je 1épe zapomenout a ud€lat zndmou ,,tlustou ¢aru“. Ta vSak
neexistuje a nikdy existovat nebude. Udalosti z minulosti pfesahuji do sou¢asnosti a budou
presahovat i do budoucna. Proto by si kazdy ucitel déjepisu mél byt védom vychovného
vyznamu svého pfedmétu a svoji signifikantni llohy ve vychové budoucich obc¢anii. Postaveni
ucitele déjepisu a vyznam predmétu pro vychovu k ob¢anstvi je dnes v centru pozornosti
svétovych 1 evropskych mezindrodnich vzdélavacich organizaci.V demokratickych zemich,
kde se ve vyvoji po roce 1945 formovaly multikulturni spole¢nosti, vyznam vyuky historie
v obCanstvi v soucasné dobé nartista. V multikulturni spolecnosti, kde koexistuji ¢etné
minority, se méni pojeti i obsah narodni identity. Rozsahla diskuze o obanstvi

v multikulturni spolecnosti probiha ve Velké Britanii. Zucastiuji se ji stovky ucitelii ze
vSech stupnii skol. Z diskuze vyplyva, Ze je potiebné do pre-gradudlni ptipravy a do dalSiho
vzdélavani ucitelt zaradit 1 piipravu ucitelll na téma ,,jak ucit o prevenci konfliktu®, ptipadné
moznosti jeho nenasilného feseni. Cetni odbornici doporuduji, aby se v piiprava uditel
rozsifila o pedagogickou psychologii jenz by pomohla ucitelim piekonavat problémy v multi-
etnickych pfedméstich a regionech. Soucasna skolni praxe v zapadoevropskych zemich
ukazuje, ze vyuce d€jepisu mohou vyznamné pomoci i jiné humanitni obory. .

Dé&jepis se svym specifickym obsahem odlisuje od ostatnich humanitnich predmétii. Piinasi
poznani emotivnich témat z minulosti, ktera ptsobi i na Zivot dnesnich generaci. Je
predmétem, ktery nema, ani nemiize, uhybat pied kontroverzi, protoze konflikty jsou soucasti
déjin lidstva od samého pocatku, stejn€ jako v konkrétnim osudu jedince. Vyuka predmétu je
konfrontovana s rozporuplnymi ndzory a mylnymi stereotypy generacn¢ zdédénymi z
minulosti. Diky dosavadni koncepci vyuky pfevladd mezi mnoha lidmi nézor, Ze je déjepis
,Vypravénim®, ,, osvétou*, souhrnem dat a udalosti. Pojeti vyuky pfedmétu je ale
spolecensky velmi vyznamné. Dodnes se vedou ve vefejnosti ndzorové spory o citliva témata
z minulosti, jako jsou kupft. kolaborace s nacistickym nebo komunistickym rezimem, zlo¢iny
a disledcich novodobého terorismu. Objevuji se spravné, ale chybné analogie mezi minulosti
a soucasnosti, fesi se moralni dilemata, na kterd by mnoh¢ narody rady zapomnély. Proto se o
nich pftili§ ve vyuce déjepisu nékterych zemi nemluvi nebo je vyklad historickych udalosti
manipulovan podle momentélnich politickych potfeb. Minulost je vice spjata se souc¢asnosti
nez je na prvni pohled patrné. Mnozi vzdélanci povazuji ucelovou vyuku déjepisu za

wev

v totalitnich a Sovinistickych rezimech. Pokud je vSak vyuka historie ve Skole kvalitni,
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pomaha mladym lidem ¢elit problémim a obavam z budoucnosti. Diky diikladnému poznani
minulosti mohou budouci obéané multikulturniho statu kriticky a objektivné posuzovat
soucasné udalosti, fesit soucasné i budouci rozepie objektivné a bez prehnanych emoci.

Studium historie byva traumatizujici, zvlasté pokud se jedna o udalosti, jez jsou poznamenany
nespravedlnosti, nasilim, krveprolitim, okupaci zemé zpisobené Castokrat 1zivymi predsudky,
kupt. rasova teorie v hitlerovském Némecku nebo ,,tfidni neptitel* v sovétské doktring. .

V kazdé zemi se dnes objevuji citliva témata, kterd maji koFeny v jeji minulosti . Ve Velké
Britanii je to otazka terorismu a Severniho Irska, ve Spanélsku baskicka otazka, v Ceské
republice odsun némeckého obyvatelstva, rozpad Ceskoslovenska. I v historické védé
zustavaji v citlivych tématech z narodnich déjin mnohé otazky nezodpovézeny. Proto jsou
takova témata narocnéjsi i ve vyuce Skolniho pfedmétu. Dodnes existuji dvé verze irské
historie, protestantska versus katolicka, které jsou vii¢i sob¢ interpretovany v protikladu.
Vyostiend situace ve vyuce historie existuje ve statech byvalé Jugoslavie, kde je dnes
interpretace historickych udalosti na Balkdn¢ navzajem mezi jednotlivymi narody stale
nepratelskd, pfestoze obyvatelé vSech statli nesmirné utrpéli v nékolikaleté valce po rozpadu
federace. Problémem ve vyuce déjepisu, ktery souvisi s valkami v 90. letech na Balkang, je
doposud interpretace historie v jednotlivych balkdnskych zemich, koncipovand v podstaté
jako dominance islamské Osmanské fiSe versus podmanéné kiest'anské narody. I tzv. ,,stard
historie* Balkanu, ideologicky podklad pro valky 90. let 20. stoleti, ma i dnes stale na

v balkanskych zemich emotivni odezvu jak ve vefejném minéni, tak ve Skolni vyuce. Dosud
existuje v jednotlivych zemich rozdilnd interpretace narodni historie, kde se stejné historické
udalosti vysvétluji studentiim s ideologickym zamérem ,,nas spravedlivy narod trpél pod
piikofim nepratel, vétSinou pod ,,utlakem‘sousednich stati. Viditelnym vysledkem politické
ucelové interpretace historickych udélosti je dodnes rozdéleny Kypr nebo trvalé napéti mezi
Bulhary a Turky.

V dne$ni multikulturni spole¢nosti se vyuka komplikuje tim, ze Skolu navstévuji ptislusnici
minoritnich skupin, jejichZ kofeny tkvi i na jinych kontinentech nez je Evropa. Je proto
obtizné ucit o izraelsko-palestinském konfliktu v prostfedi, kde vedle neznalosti historickych
udalosti, existuji predsudky a stereotypy, kter¢ si studenti pfinaSeji z domova a ze svého
kulturniho prostiedi. Pfikladem stetti, a to 1 ve vyuce d¢jin, je konfliktni Blizky vychod. Tady
maji Arabové obavy z izraelské imigrace a expanze. Izraelci, po traumatickych zkusenostech
ze Soa a povale¢ného vyvoje nového zidovského statu, predpokladaji, ze se musi v neustalém
ohrozeni preventivné branit. Podobn¢ vSichni obyvatelé ve Spojenych statech, véetné
mladeZze, jsou zasazeni traumatem z 11. zafi 2001. V nékterych mimoevropskych zemich
dokonce hrozi ucitelim déjepisu redlné fyzické napadeni a politicka perzekuce, pokud neuci
podle v zemi ptevladajicich, fanatickych a ptekroucenych, ideologii. Piikladem muze byt
téma tak staré jako jsou kiizové vypravy a zpusob jejich vyuky v nékterych muslimskych
zemich.

Politické zneuziti historie, simplicistni teorie a zdédéné stereotypy, se v indoktrinovaném
prostiedi stdvaji explozivnimi. Pfedstavuji neurcitou hrozbu do budoucna.Je v nich neustale
skryt latentni konflikt, ktery mtze kdykoliv explodovat v jakékoliv podobé. Zacina tieba
pranici mezi spoluzéky ve Skole, ktera pteroste do pouli¢nich rvacek. Z tohoto diivodu je
uloha ucitela déjepisu a vyuka pfedmétu pro multikulturni spole€enstvi tak vyznamna. Vyuka
predmétu by méla hrozici konflikty preventivné predchazet. Ucitel¢ se nemohou
kontroverznim tématiim ve vyuce vyhybat. Naopak, absence vyuky o konfliktu posiluje
tendence vedouci ke stietu. Je nesporné, Ze vyuka o konfliktu je ve Skolnim multikulturnim

vvvvvv
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evropskych zemich se fada uciteld obava ucit o d€jinach islamskych zemi, nebo o déjinach
kolonialismu. Radéji si vybiraji takova témata, kterd nejsou v multikulturnim prostiedi
kontroverzni. Vénuji historii zemi, které jsou historicky a zemépisné vzdalené, coz je pro
Didaktici déjepisu dnes pracuji na fadé alternativ vyuky. Pracuji na strategiich jak ve

vyuce ,.kontroverzniho* tématu postupovat. VSeobecné plati, Ze ucitel vede studenty
predevsim k ditkladnému porozuméni pficin historickych udélosti. Musi si ziskat divéru
studentl svoji nestrannosti a objektivnimi argumenty, které vyplyvaji z analyzy pficin
historickych udalosti a jejich nasledkli. Napt. v otazce islamu uvedou ucitelé jak stanovisko
»zapadni“ tak ,,islamské*. Objektivné by se mélo ucit v muslimskych zemich oZehavé téma o
sttedovekych kiizovych vypravach. Téma kiizovych vyprav, které nijak na dne$ni Evropany
emotivné neplsobi, je v n€kterych islamskych zemich politicky zneuzivano k manipulaci
mladeze. Vyuka o konfliktu v multikulturnim prosttedi vyzaduje, aby na ni byl ucitel
dikladné odborné ptipraven, tj. jak v historické véd¢ tak i didakticky. Nesta¢i o tématu jen
prednéset. Hlavni zasadou je, aby studenti z rozdilnych kulturnich etnik na zaklad¢ vlastniho
studia a poznéani pochopili a porozuméli rozdilnym stanoviskiim ucastnikti minulych déju..
Poznali historické souvislosti a duchovni atmosféru doby, naprosto rozdilnych od nasi
soucasnosti. Studenti mohou navrhnout alternativy, tj. jakym smirnym zplisobem by se mohl
zdédény soucasny konflikt fesit do budoucnu.

Vyuka o konkrétnich citlivych tématech, ktera jsou v kazd¢ zemi jina, presto obecné podobna,
se dnes stava v demokratickych spolecnostech nutnosti. Vychova ke snaSenlivosti se stala
primarnim tématem evropskych i svétovych organizaci, zejména Rady Evropy a OSN. U¢itel
déjepisu ve vyuce o minulosti bere na sebe riziko této ,.kontroverzni“ vyuky. Ale mize
minuly nebo soucasny stiet ve spolecnosti objasnit a nasledn¢ i vychovné vyuzit k vychove ke
smiru.Uvodem do vyuky je poznani, Ze je minulost diverzifikovana. Lisi se od nasi
soucasnosti. Studenti si ¢asto predstavuji minulost jednoduse, jako ,,primitivné;si“ predobraz
nasi soucasnosti. Proto by méli ve skole poznat, Ze kazda spolecnost v minulosti zila ve svém
jedinecném a neopakovatelném historickém kontextu. M¢li by si uv€domit, Ze minulost a jeji
konflikty nelze piejimat nekriticky do soucasnosti. Naopak, nesmysIné pokracujici konflikty,
prevzaté z minulosti, souziti lidi v dnesni spole¢nosti poskozuji. Tzv. ,.historické argumenty a
historické pravo* jsou cCasto ideologicky zneuzivany. Soucasné generace by mély hledat cestu
ke spolupraci, pokud nechtéji, aby se historie ,,opakovala®, dnes uz vSak se sebeznicujicim
vysledkem. V soucasné dob¢ pievazuje v odbornych diskuzich o vyuce konfliktu témata
novodobého terorismu a extremismu, hrozba do budoucnosti.

Minulost vSak nebyla jen sledem opakujicich se krveproliti, stfeti a valek. Existovala i dlouha
obdobi smiru a spoluprace. Studenti maji poznat v d€jinach oboji, piiklady zI¢ 1 dobré. Na
zaklad¢ vlastniho studia a poznani maji dospét k nazoru, ze obdobi vzajemné tolerance a
spoluprace jsou pro vSechny lidi pfinosnéjsi nez opakujici se neptatelstvi. Dobré priklady

z déjin tolerantniho souZiti jsou pro mladez zvlasté potiebné, poskytuji nadéji. I na Blizkém
vychodé existovala obdobi kdy Arabové, Zidé i kiest'ané Zili v pomérmé rozumné a tolerantni
multikulturni spole¢nosti, ktera pfindSela v souziti vyhody, napt. v ekonomice, ve srovnani

s dobami neustale obnovovanych valek. Pro ucitele humanitnich pfedmétii a déjepisu
UNESCO vydalo smérnice (guidelines), véetn¢ ndzornych a konkrétnich praktickych prikladt
vyuky, které jsou publikovany pod ndzvem Vychova k miru a jsou dostupné na webovych
strankéach organizace. Textové materidly o vyuce ,.citlivé “ historie jsou také zvefejnény na
webovych strankach Rady Evropy a Euroclia, evropské asociace uciteltt déjepisu.
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Nova role déjepisu v multikulturni evropské spole¢nosti?
Ma-li demokracie nedostatky, musime je piekondvat, ale ne prekondvat demokracii.
Tomas. G. Masaryk
Vsechny humanitni ptedmeéty hraji ve Skolnim vzdélavani vyznamnou tlohu v pfeddvani
vselidskych, tedy i demokratickych hodnot. Ve vychové k obéanstvi zaujima ale déjepis
specifické postaveni, piestoZe je to predmét ve znaéném rozsahu naukovy. Mnozi historici,
ale 1 ucitelé, trvaji na vyuce historie jako védecké discipliny. Obavaji se, mnohdy opravnéné,
ideologické a politické desinterpretace déjin. Ale historickéd véda transformovana do vyuky
déjepisu, ziskava ve skole vyznamné vychovné dimenze. V mnoha evropskych Skoléach,
zv1asté ve stfedni a vychodni Evropé, se vSak vétSinou vyuka zamétuje na osvojeni znalosti,
¢imz se ve faktografické vyuce déjepisu demokraticka vychova k ob¢anstvi ztraci. To je
problém, ktery se dnes fesi v mnoha evropskych zemich, pfestoze kurikula déjepisu obsahuji
véty o vychové k obc¢anstvi jako jeden z prednich cili vyuky predmétu. Praxe ve Skole je
zcela opacné. Pod zdminkou ,,védecké neutrality* se zachovéva stereotyp faktografického
déjepisu. Historické udalosti a déje vSak obsahuji silny a emotivni potencial, vhodny pro
vychovu moralnich stanovisek a vSelidskych hodnot. Udalosti z minulosti piekracuji hranice
statli a prekondvaji ¢as, ale zalezi na Skolni vyuce jak je vychovné zaméfti,. V hor§im ptipadé
k dalsi eskalaci nendvisti, v lepSim k demokratické toleranci.

Tradi¢ni vyuka historie slouzila jako zbran, které se uzivalo a uziva v konfliktu mezi narody
nebo soupeticimi skupinami v zemi. Kazda strana v konfliktu, narod ¢i skupina obyvatel, si
vytvorila vlastni interpretaci historickych udéalosti. Velmi neblahou tlohu sehrala

v modernim svété¢ média a jejich zpolitizovana interpretace déjinnych udalosti.

V dne$nim globalizovaném svéte hledaji didaktici odpovédi na otdzku nejen na ,,co ma byt
obsahem* vyuky, ale také ,,jak ucit, tj. aby vyuka integrovala vychovu a moralni hodnoty.
Vedla k vétsi vzajemnosti a védomi odpovédnosti za stav obCanské spolecnosti. Média mohou
Skole v tomto Usili velmi poméhat. Soucasné teorie vyuky déjepisu kladou velky diiraz na
empatii, tj. pochopeni stanoviska etnicky odliSnych spoluobcant nebo politiky jinych statt.
Trvalym problémem je i v dneSnim svété fakt, ze mnohé skupiny obyvatel vyznavaji
fanaticky nasili, programové odmitaji akceptovat demokratické principy vzajemného souziti.
Z preventivnich diivodii proto hledaji svétové a evropské organizace novy pristup k vyuce
humanitnich predméta. Jejich pfednostnim cilem je vychova k ob¢anstvi, miru a stabilité.
Zvlasteé Euroclio sleduje v ¢etnych vyzkumech stav vyuky déjepisu ve vSech zemich
kontinentu. Nejen mezinarodni, ale také narodni, instituce vénuji historii v posledni dob¢
mimofadnou pozornost, protoze zplsob jeji vyuky je v soudobém multikulturnim svété
zvlasté vyznamny. Nékolikaleté vyzkumy Euroclia potvrzuji, Ze je vyuka historie stale

v mnoha zemich z velké miry zpolitizovand. Vyucuji se porad ,,staré dobré* déjiny, 1 kdyz
procento imigrantti v evropskych zemich 1 ve Skolach nartistd a pivodni narodni identita

vvvvvv

Zapadoevropské zemé s velkou imigraci, jako je Velka Britanie, Holandsko nebo Francie, si
musely pfizplsobit skute¢nosti, ze se etnické slozeni narodni spole¢nosti v letech po roce
1945 zménilo. Namisto tradi¢niho faktografického déjepisu se do vyuky pfedmétu proto
integruji idealy tolerance, vzajemného porozuméni. I Evropé pon¢kud vzdalenéjsi Turecko
zacalo do vyuky dé&jepisu zavadét nékteré prvky humanismu a demokratického obcanstvi.
Ptes veskeré zmény v souCasné vyuce existuji stale zemée a Skoly, a to 1 v Evrop¢, které témto
reformnim krokdm ,,nepodlehly*. Naptiklad zidovské minority jakoby v d¢jinach mnoha
evropskych zemi neexistovaly az do obdobi Soa. Francouzska historie a jeji vyuka je dodnes
spiSe pfehledem francouzské politické historie, na Skolach ¢etni ucitelé ,,francouzskou*
tradi¢ni vlastenecky hrdou narodni vyuku stale preferuji. Ale stale Castéji se hovoii a
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diskutuje o zméné tradi¢niho pojeti. Zeny nebo Romové nejsou ve vyuce historie mnoha
zemi vlibec zminéni. N&které zemé, jako jsou kupt. LotySsko nebo Rumunsko, problém svych
minorit v déjinach vyftesily tim, ze se publikovaly separované dé¢jiny minorit, coz je didaktiky
kritizovano jako ,,izolacionismus® od dé&jin zemé&, pro mladez matouci. V Litv¢ jsou tak
odd¢leny od narodni minulosti déjiny ruské a polské mensiny, které tu zily pospolu stovky let.
Nejvetsimi zmeénami prosla didaktika predmétu ve Velké Britanii, kde se nova kurikula a
vychova k tolerantnimu obcanstvi stala politickou nutnosti. Pocet mladych imigrantii ve skole,
ktefi jsou ptivodem z jinych kontinentll, z Gipln€ odlisného socidlniho prostiedi a s jinym
kulturnim povédomim, kazdym rokem roste. Britské kurikula by se méla proto stat prvnim
krokem k vytvoreni nové britské ob¢anské identity. Je v nich zdliraznéno, Ze se ve vyuce
maji imigracni mladezi vytvofit takové podminky, aby si vytvorila kladny citovy vztah

k nové vlasti. Vyuka o britské minulosti s prvky tolerance a ,,vétsi objektivity* ma pomoci
novym pfist¢hovalciim porozumét funkei historickych instituci, kultufe a tradicim na
britskych ostrovech.

I kdyz tvorba multikulturnich kvalitnich projektd a u¢ebnich materialti, zaméfenych na nove
pojatou vyuku, pokrocila, stale je jich v n€kterych zemich nedostatek. Multikulturni, multi-
etnickd a multi-ndbozenska koncepce vyuky jsou v Evropé 21. stoleti potiebné kviili dnesni
etnické struktute mladeze. Projekty ideové podporuji vzajemnou snasenlivost a pocit
ptislusnosti k nové vlasti. Mezinarodni multikulturnich projekty byly realizovany

s uspéchem na nékterych skolach v Bulharsku, Rumunsku, Makedonii, Srbsku a Turecku.
Jejich obsahem jsou v téchto zemich ,,citliva témata“ souvisejici s poslednimi valkami na
Balkang, kupt. zlo€iny proti lidskosti, genocida, ndrodni Sovinismus a problémy nabozenské
intolerance. Realizace vyuky v multikulturnim duchu nebyla v téchto zemich viibec
jednoducha. Zékladnim nosnym principem ve vyuce se stal objektivni pohled na vale¢né
udalosti 90. let. Ve vyuce se hovofilo otevien¢ o vSech historickych udéalostech z novodobych
balkanskych déjin, véetné téch nepiijemnych pro jedno ¢i druhé balkénské etnikum. Prakticka
vyuka ve zdejSich Skolach ale ukézala, jak je obtizné ptekondvat zaZité stereotypy a vzajemné
nepratelstvi, a to nejen mezi zaky. Mnozi ucitelé, ale 1 historici a politici, z téchto zemi
nekriticky h4ji ,,svoji svatou pravdu a svilj narod®, tradi¢ni interpretaci svych narodnich déjin.

Vysledky nedavnych vyzkumii v Kanad¢, v Némecku a Holandsku, které se zamétily na
téma: “Které historické jevy a udalosti jsou pro studenty stiednich Skol dalezité?* ukazaly, ze
vétsina dotazovanych studenti zvolila obdobi modernich a soudobych déjin.Vyzkumy na
Skolach, ale 1 evidentni potieba novych kurikul a obsahu vyuky, vyvolaly trvalou diskuze o
postaveni d&jepisu ve Skole a jeho roli v multikulturnich zemich. ,,Pozadavkiim doby*
vychazeji vstiic projekty Rady Evropy, kupt. publikace ,,Vyuka evropskych dé&jin 20.
stoleti, 2008, jejiz autorem je vyznamny britsky historik a didaktik Robert Stradling.V jeho
komparativni studii o vyuce 20. stoleti v Evrop¢€ jsou navrzena nova témata pro vyuku tohoto
obdobi, napt. urbanizace, migrace obyvatel, zména postaveni Zen, etnické konflikty, totalitni a
demokratické politické systémy. Rada Evropy planuje a realizuje nové projekty, napf.
»Pomoc ucitelim déjepisu ve vyuce o evropském dédictvi. Nariistd vyznam vyuky historie

v dne$nim ,,multikulturnim svété, zvySuje se i odpovédnost uciteli za vyuku piredmétu.
Vyuka spojena s vychovou k tolerantnimu obcanstvi klade na odbornost, véetné didaktické a
psychologické ptipravy, vysoké naroky. Prace vSech uciteli je svym zplisobem nejen
,femeslem®, které popularizuje védu, je to predev§im dovednost ,,jak transformovat
intelektualni poznani do vychovy. Proto dnes vyznam didaktického pojeti vyuky nartsta.

Existuje ,,objektivni* historie?

Snahou historiktl, seridznich médii a publicistil je dosdhnout co nejvyssi objektivity ve
vyzKkumu a interpretaci historického nebo souc¢asného déni. Jejich chvalyhodné tsili je vSak
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do jisté miry iluzorni. Absolutni objektivity v hodnoceni spole¢enskych udalosti neni mozné
doséhnout. Historici jsou kupf.vice ¢i méné limitovani poctem a vérohodnosti dostupnych
pramentl, svym subjektivnim zalozenim a dobou, ve které ziji. Posoudit absolutné objektivné
soucasné déni je dokonce jeSté komplikovanéjsi, protoZze malo zname ,,skryté jevy* ve
spole¢nosti““. Mizeme pouze odhadovat mozné vyvojové trendy. Tim vSak neni feceno, ze by
historici, novinafi i ucitelé o objektivitu neméli usilovat, naopak. O ,,relativni pravdé“

v hodnoceni spolecenskych jevii by méli také védét studenti, aby jim porozuméli a dovedli
historické déni kvalifikovanéji posuzovat.Véta historie je ,,ucitelkou zivota“ je platnd v kazdé
dobg, i v té nasi. Proto by si méli vzd€lavatelé a vefejné ¢inné osoby, tj. ucitelé, novinati a
zejména politici uvédomovat, Ze jejich vystupovani, pisemné a Gstni projevy, véetné osobniho
chovani, jsou vzorcem chovani pro veiejnost a zvlasté mladez, nékdy pozitivni, ale ¢asto i
vysoce negativni . Historie existuje sice jen jedna, ale udéalosti z minulosti a soucasnosti jsou
ruzn¢ interpretovany. Ilustruje desinterpretaci chovani Sovinistickych viideti nebo plisobeni
extrémistickych ideologli na masy lidi. Pro otevienou a svobodnou spole¢nost je nemén¢
nebezpecny skryty populismus, neviditelna korupce, malo politicky erudovanych, ale
domyslivych politikil, jejichz nabubftelé chovani a jednani mladou generaci znechucuje.
Utelové nebo dlouhodobé zneuZivani, dokonce neznalost, historickych udalosti i negativni
osobni priklady v politice vedou nakonec k postupnému ipadku moralky, celkové
degradaci spolecnosti. Ta zasahuje postupné i vEtsi Cast populace, zejména ale malo
zkuSenou mladez. Demoralizace vede k postupnému rozkladu spole¢nosti. Jak je znamo

z minulosti, prvotni pfiznaky se mohou stupiiovat a eskalovat do nejrizngjsich forem
psychického i1 nakonec i fyzického nasili uplatinovanych politickym rezimem. Provazeji
lidstvo od pradévna, jsou latentné pfitomny na kazdém kontinentu, skryté v ideologii
extremistickych skupin vieho druhu. Ugelova interpretace minulosti je spojena také s
osobnimi a skupinovymi z4jmy, krytymi clonou politické rétoriky. Charakteristickym rysem
negativniho vyvoje ve spolecnosti je zplisob mluvy a obsah projevi politikl, tzv.
»orwellovsky* jazyk. V jejich vystoupeni se objevuji neobvykla slovni a vétna spojeni. Jazyk,
pro ktery je typicka premira nic nefikajicich slov, ,,mlzeni*, bombastické vychvalovani sebe a
své strany, nerealizovatelné sliby nebo dokonce nenavistné vyhrozovani, napt. médiim, 1zivé
osobni osoCovani svého oponenta, ,,politikafeni bez ohledu na vetejny zajem Takovy jazyk a
rétorika jsou vzdy podezielé, jsou ptiznakem nebezpecnych trendli ohrozujici principy
svobodné spolecnosti. Pro mladez vSak neni dobrym piikladem ani skandéalni osobni zivot
politika nebo jeho vulgarismy na vefejnosti, sprosté nadavky a gesta, koufeni a alkoholismus.

V totalitnich statech jsou pro nésilnicky rezim typické: propaganda, slovni i fyzické utoky
proti politickym oponentim a jejich kritikiim, zastraSovani obyvatelstva ,,neptitelem®, sliby
krasné budoucnosti, ndbozensky nebo jiny ideologicky fanatismus. Podobnym zptsobem
pracuje dnes 1 klamava reklama a demagogicti rétofi.. Nejriiznéjsi ,,vadci®, pouzivaji

k dosazeni svych mocenskych cilii vSech ptisobivych prostfedki bez ohledu na jakoukoliv
moralni integritu. Existuje stale mnoho politikd, jimz je demokracie nebo ,,sluzba vlasti‘

v podstaté lhostejna. Do jiné kategorie, ale se stejnymi zaméry, patii viidei pravicovych ¢i
levicovych extrémistickych skupin. Kritické posuzovéani soucasného déni obCany je piesnéjsi,
pokud je zalozeno na studiu minulosti, na studiu ,,pfedchtidcti* takovych souc¢asnych
politikti. Kvalitni studium historie ve §kole je obranou ob¢ana proti manipulaci
jakéhokoliv druhu. Pokud jsou studentim znamy modelové situace z déjin, pochopi, Ze
soucasné déje jsou jejich pozmeénénymi alternativami. Vyuka historie, kterd integruje
vychovu a zaméfuje se na moralku a humanitni hodnoty, znamené pro ob¢anské vzdélani
mnohem vice nez chronologicky vycet historickych udalosti. Pro ilustraci uvadim stru¢né
ptiklady z vyuky:
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Priiklad: Seznamte se zneuzitim svatovdclavské tradice za okupace, uvedte priklady, kdy bylo
jméno cCeskéeho svétce pouzito k manipulaci okupovaného obyvatelstva ve prospéch
hitlerovskeho Nemecka. Uvedte analogické priklady, kdy byly nase novodobé déjiny zneuzity
pro politicke ucely.

Priiklad: Prostudujte Zivotopis a politickou kariéru ceského prezidenta Emila Hachy.
Porovnejte jeho politické zameéry v dobé Protektoratu a politickou realitu. Jaké jsou jeho
politickeé klady a negativa?

Co je historicka generalizace?

Na otézku existuje n¢kolik odpovéedi a definic. Pro didaktické ucely ve vyuce déjepisu snad
nejvice plati: ,,historické udalosti a historicky vyvoj se Fidi podle zakonii spole¢enského
vyvoje, podobné jako ve védach ptirodovédnych, kde plati zakony piirody*“. Cetni
»postmoderni* filosofové i historici vSak s timto pojetim polemizuji. Pochybuji o tom, Ze je
mozné jakékoliv historické udalosti zobecnit, povazuji je za jedine¢né a néktefi filosofové
dokonce za zcela ndhodné. Timto ndzorem je vicemén¢ otfesena i vira ve spravedlnost a
moralni hodnoty. Podle téchto nazort jsou déjiny, potazmo i soucasnost, komplexem
nahodnych jevi. Pro vychovu mladeze k obCanstvi je v§ak poznavani zakonitych
vyvojovych sméri v historickém déni a jejich komparace se soucasnosti pottebnd. Pro
studenty jsou d¢jiny, které ,,se opakuji , ale v jiném historickém kontextu‘ srozumitelnéjsi a
vychovné plsobivéjsi. Na zakladé empirickych idajii vede vyuka nejen k dikladnéjsimu
vhledu do minulosti, ale pfispiva k rozvoji intelektualni generalizace. Ve vyuce, ktera plni
vychovné zaméry, studenti zjisti, Ze ve spolecnosti, kde neplati moralni zasady, kde se neda
nikomu véfit, kde vladne nadhoda, se vSem Zije velmi obtizné. V takové spolecnosti hrozi
nebezpeci zvratu k diktatufe a ztraty individualni i narodni svobody.

Spojeni vyuky a vychovy neni ani nemiize byt v souladu s tradicnim chronologickym a
popisnym pojetim vyuky déjepisu. V nasSich Skoléach je ,,vychovny déjepis®, vyuka, ktera
akcentuje moralni axiomy a poznani souvislosti, ptilezitostn¢ aplikovana v seminarni vyuce, v
projektech a v jiné mimoskolni ¢innost. V tomto typu seminarni a projektové vyuky je mozné
propojit historii o s ostatnimi humanitnimi obory, minulost se soucasnosti. Kvtili casové
narocnosti tohoto zptisobu vyuky se doporucuje, aby na interdisciplindrni vyuce ucitelé
spolecenskovédnich obori spolupracovali. Velkou pomoci v tematicky pojaté vyuce jsou pro
ucitele pomoci odborné zpracované ucebni materidly nebo i texty, které propojuji jednotlivé
humanitni pfedméty a smétuji ke komplexni vychoveé ob¢anstvi.

Vyuka v muzeu, v archivu a kulturnich institucich

Demokracie bez veiejné informovanosti neexistuje a existovat nemiiZe. M. S. Gorbacov
Tradici nasich kol je jednou nebo dvakrat v roce navstivit muzeum, nékdy i archiv a galerii.
Studenti si s vétsim ¢i mensim zdjmem prohlédnou vystavené exponaty, vyslechnou odbornou
piednasku, ¢imz vyuka skonci. Ale didaktikiim a mnoha uciteliim je znamo, zZe vzd€lavaci a
vychovny efekt bez zpétné vazby je vétSinou malo piinosny. Proto se ucitelé, ale i pracovnici
v archivu a muzeu vyuku didakticky ptipravuji. I v muzeu, relativné svobodnéj$im prostiedi
nez je Skola, ma mit vyuka svijj fad. To znamena, ze ucitel zacind motivacnim uvodem,
stanovi cile, vypracuje logicky uspofadanou strukturu navstévy, ocekava konkrétni vystupy a
vypracuje kritéria pro evaluaci. Kulturni instituce si dnes buduji sva vzdélavaci centra, kde
vedle zdejsich odborniki, pracuji i zkuseni pedagogové. Pracovnici z téchto center také
navstévuji Skoly, kde ve spolupraci s uciteli ptipravuji vzdélavaci programy nebo
spolupracuji s nimi na dlouhodobéjSich projektech. Timto zplisobem se vyuka s integrovanou
vychovou vyznamné zkvalitni.. Kulturni pamatky jsou vynikajicim a pfitazlivym prostiedim
pro vychovu k obcanstvi, vlastenectvi a k evropskému kulturnimu dédictvi, k poznani ¢lovéka
v béznych zivotnich situacich.
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Inspirativni priklady ze zahranici jsou v Royal Army Museum v Londyné, kde se studenti
seznamuji s udalostmi 1. svétové valky tim, Ze pozndvaji Zivoty prostych vojakt v zdkopech.
Procitaji ¢lanky v dobovém tisku, vétSinou s propagandistickym a oslavnym obsahem.
Srovnavaji jejich obsah s obsahem realistickych dopisii vojakl na front€. Shlédnou dobové
dokumenty, studuji mapy a fotografie, prohlédnou si zbrané a vybaveni zakopt. Osobni
prozitek se ndsobi tim, Ze si mohou ,,zazit* simulovany pobyt, véetné d€lostielby, v zdkopech
1. svétové valky. V témze muzeu mohou podobnym zptisobem poznat i valku druhou, véetné
simulovaného néletu Luftwaffe na Londyn. Podobné jsou pro Skoly pfipraveny na vyuku
skanzeny na americkém Stfedozéapadé, kde je ilustrovan tézky zivot chudych ptisté¢hovalct ze
zamofi, jejich kazdodenni dfina a stradani. Ve Stockholmu se zachovaly zbytky nuznych
délnickych kolonii z 19. stoleti, kde studenti mohou zazit ,,na vlastni kiizi* nékolikadenni
zivot v dé€lnické rodin€ z doby primyslové revoluce. Musi nosit vodu, Stipat diivi, jist
dobovou stravu. Prozivaji a uvédomuji si kazdodenni dfinu, realitu zivota diivéjSich generaci.
V mnoha zemich existuji projekty, kde mohou studenti zit nékolik hodin/dnti ,, v minulosti®,
napf. jako namoftnici . na plachetnici Vassa ve Stockholmu, jako obyvatelé¢ méstecek
Divokého zapadu, jde o srovnéni filmového zpracovani témat ,,divokého zapadu* a historické
reality, ziji jako chudi obyvatelé z vesnické chalupy.,V americkych ,,living farms* napft.
studenti stloukaji maslo, zavatuji ovoce a zeleninu, zpivaji dobové pisné a tanci ve stylu
country. Studenti zvykli na soucasny pohodlny Zivot, jsou piekvapeni tipornou fyzickou
dfinou v minulosti. Pfed pobytem si neumi ptedstavit kolik ¢asu a namahy vyzadovalo
obstarani zékladnich Zivotnich potieb. Pfes omezeni ve svém komfortu, jsou tyto projekty pro
studenty hlubokym zazitkem, napt. vétSina americkych sttedoskolakti v hodnoticich
dotaznicich uvedla, Ze v minulosti byl sice Zivot strastiplny, ale udajné podle nich zajimav¢;jsi
neZ dnes.

V Evropé¢ existuje dosud ale fada muzei, ktera mohou slouzit jako didakticky zaporné
priklady. Takova muzea slouzi jen jako pamatniky narodni slavy. Jejich usporadani sbirek
je poznamenano nacionalistickou tradici 19. stoleti. Oslavuji ,,vlastni narod®, ktery je celéd
staleti ohroZovan ,,neptatelskymi* sousedy. Navstévniky viceméné dezinformuji tim, Ze se
tzv. ,,nepiijemna obdobi* z narodnich dé&jin vynechavaji. Kazdy narod ma ve sv¢ historii
temn¢jSi obdobi a zv1asté mladi piislusnici naroda by je méli poznat, poucit se o chybach ze
minulosti jejich mésta, regionu i naroda. V jinych muzeich panuje narodni ,,izolovanost®, ve
vystavovanych sbirkach chybi jakékoliv evropské dimenze, které formovaly jednotlivé
evropskeé regiony. Z nékterych muzei, podobné jako z jejich historie, vymizely zeny, jakoby
déjiny patiily vyhradné muzské populaci.V mnoha zemich jsou vzdélavaci programy dilem
obétavych jedinct z fad uciteltt nebo pracovnikit muzea, v jinych zemich je vyuka v muzeich
finan¢né, nékdy velmi Stédre, dotovéana statnimi institucemi nebo nadacemi, napt. ve
skandindvskych zemich.

Nova koncepce vyuky v muzeich a kulturnich institucich se zacala vytvaiet od 60. let
minulého stoleti. Védci a ucitelé zacali pfemyslet nad otdzkami jako:

- jakym zpiisobem piiblizit mimoskolni vzdélavaci instituce mladezi a ucinit je pro mladez
pritazlivéjsi

- jaké specifické cile sledovat pti vyuce v kulturnich institucich

Postupné se v riznych zemich vypracovaly principy a cile vyuky v muzeu a archivu. Plati i
pro prohlidku galerii, hradi a zamki. Vedle moznosti nového poznani jsou kulturni
instituce vhodné zejména pro rozvijeni historické a umélecké predstavivosti a empatie.
Studenti poznavaji zivot v minulosti ,,na vlastni o¢i%, ,,vzivaji se* nejen do vsedniho zivota,
ale poznévaji dobova omezeni, napt. zZivot bez elektriky a tekouci vody. Poznaji 1épe zplisob
uvazovani a mentalitu lidi z pfedchozich generaci. Nachdzeji rozdily, ale 1 mnoho spole¢ného
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s lidmi z minulych generaci, staletimi provéfené moralni hodnoty, které neztratily svoji
platnost ani dnes. Muzea, zdmky, galerie a archivy jsou institucemi, které vykazuji nejlepsi
ptedpoklady pro rozvoj vSech druhti intelektudlni pfedstavivosti. Pti vyuce v téchto
institucich je mozné rozvijet kulturni povédomi, kultivovat citlivéjsi a védomy pristup

k pamatkam a k uméni. Kulturni instituce maji k dispozici prostiedky, které nejsou v bézni
Skolni vyuce dostupné. Znamy népis ,,nedotykejte se exponati* je sice pochopitelny, ale
zv14sté mladsi zaci jsou bytostné zvédavi. Proto se muzea snazi pii vyuce pouzivat kopii
artefaktli, aby pfirozena zvidavost a zapojeni smyslovych vjeml pozadovanou empatii
navodily. Muzea, ktera v mladé generaci spatiuji své potencialni budouci zakazniky,
vyuzivaji ve spolupraci s pedagogy. nejriznéjsich strategickych postuptli. Problémem, se
kterym je nutno pocitat je, ze mnoho $kolékt a studentl nezije ve velkych méstech, kde
byvaji soustfedéna velkd muzea. Proto se tento typ vyuky se zac¢ind uvadét i v muzeich
regionalnich nebo prostiednictvim didakticky uzptisobenych putovnich vystav.

Hlavni principy vyuky v muzeich, archivech a kulturnich institucich

Vyuka v muzeich a kulturnich institucich vnasi do uceni prvky kreativity. Zakladnim cilem
je, aby déti a mladez ,,objevovaly* minulost, umélecka dila, kulturu jinych narodii. Vice nez
,»oficialni* prehledy, zaujmou, zvIasté, mladsi vékové skupiny pFibéhy, tj. vyuka, ktera se
zabyva ,,skuteCnym zivotem*. Obecné¢ plati, ze vyuka pojata tematicky je pro vychovu
mnohem u¢innéjsi nez chronologicky prehled uciva. Kazdodenni Zivot v minulosti, Zivot
riznych néarodul a etnickych skupin, osobni svédectvi, dobrodruzstvi jsou motivaci a
vychozim bodem pro studium narocnéjsSich témat. Je to cesta smérem k poznani
komplikovanéjsich procesii ve spole¢nosti.Vyuka prostiednictvim ,,prozitki vede ke
zkuSenosti a odtud ke generalizaci, napt. studenti nachdzeji a posuzuji rozdily mezi bidnym
zivotem v délnickych koloniich a bezcitnych majiteld v bohatych vilovych ¢tvrtich
industrialniho mésta z 19. stoleti. Podle konkrétnich ptiklad z minulosti dospé€ji k pochopeni
pficin revoluci. Na zakladé konkrétniho poznani pochopi, pro¢ je nutné chranit distojny Zivot
kazdého jednotlivce a proc€ je oporou demokracie silna stiedni tfida..

Z praxe, ale 1 Cetnych vyzkumt je zndmo, ze faktograficky pojata vyuka ve Skole mnoho
mladych lidi nudi, protoze jim chybi pFedstavivost, bohuzel i ¢im dal vice také zdzemi Cetby.
Nova strategie vyuky v muzeich je zalozena na smyslovém vnimani a vlastnich prozitcich
studentti. Proto ¢etné programy uZzivaji nezvyklych postupti, jako jsou kupft. ochutnavky
dobovych jidel, vyroba dobovych predméti, ,,modni piehlidku* historickych odévii. Do této
kategorie vyuky patii i projekty typu ,,zit jako v minulosti, napt. zit jako dit€ z délnické
rodiny v dobé priimyslové revoluce (Svédsky projekt), Zit jako prvni osadnici na prériich
(USA). Projekty ve smyslu ,,denni Zivot* nebo piib&hy, které studenti ,,prozivaji
prostiednictvim simulace v muzeu a skanzenu prohloubi i slozky moralni a volni, napf.
empatii k té¢Zce manualné pracujicim lidem, odpovédnost za sviij vlastni zivot a pomoc
ostatnim lidem. Studenti zjisti, ze byl kazdodenni Zivot v minulosti naplnén neustalymi
obavami o pfeziti, uvédomi si jak chuda byla strava ve srovnanim s dneskem..Proto hodnoti
tento zpisob vyuky pozitivn€, poznavaji historickou realitu vice a hloubé&ji nez ve skolnich
lavicich.

Instrukce k vyuce:

- pripravte studenty na navstévu kulturni instituce pfedem, seznamte je s ukoly a cily, které
budou muset béhem vyuky plnit, napt. v pracovnich listech, odpovédi na cilené otazky.
Pokud studenti nejsou informovani, nevédi, jaké vystupy se od nich ocekavaji, nejsou
dostate¢né seznameni se studovanym historickym obdobim, je pro né navstéva instituce malo
pfinosnd. Pfedbéznou piipravu pro navstévu kulturni instituce miZe tvofit cetba, informativni
prezentace, shlédnuti dokumentu, ucitelova kratka prednaska
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- pted navstévou kulturni instituce nebo archivu, zadejte studentim individulni nebo
skupinové ukoly, aby se v nich mohli jesté pfed navstévou orientovat. Informujte je o tom, ze
vysledky jejich prace budou evaluovany, kupt. kratkym testem, vypracovani prezentace na
zadané cilové otazky, pisemné prace, které jim pfibudou do osobniho portfolia, tj. jejich ukoli
behem stanoveného obdobi, kupt.pololeti nebo semestru

- nenut’te studenty, zvIasté¢ mladsi, aby shlédli vSechny sbirky najednou, pfili§ ambicidzni a
casové naro¢né programy mivaji kontraproduktivni u¢inek .Mladsi zaci ztraceji pozornost

a zajem a pravdépodobné se o své vili uz v budoucnu do kulturni instituce nevrati. Dlouhy a
chronologicky vyklad s mnozstvim jmen, napf. na zamku, posluchace, zvlast¢ mladsi , odradi,
pfestanou mit zajem o dal$i poznavani.

- po vyuce v kulturni instituci uspotadejte diskuzi, ve které odpovidejte na dotazy a vysvétlete
jevy, kterym studenti neporozuméli, pak teprve nasleduje evaluace vysledkii. Evaluace
nespociva jen na znamkach z testu, ale hodnocena miize byt i pisemna prace, nebo
mimofadné aktivity jednotlivych studentt

- doporucuje se, aby ucitelé informovali pracovniky instituce o pozitivnich i negativnich
zkuSenostech z navstévy. Spoluprace Skoly s kulturni instituci poméha vytvaret programy
nové a zkvalitiovat programy star$i.Velkou pomoci pro vyuku jsou pocitacové programy,
,bila tabule®, do kterych jsou v€lenény interaktivni prvky spolu s vychovnymi prvky..

Cilené otazky v rozvoji kritického mysleni

Kdy?Z se rabovani stane zpiisobem Zivota pro skupinu lidi ve spoleCnosti, Casem si pro sebe
VytvoFi pravni systém, ktery to autorizuje, a mordlni kod, ktery to glorifikuje. F. Basti
Odborna pedagogicka literatura pro vyuku spolecenskovédnich ptedmétti doporucuje rozvijet
ve vyuce kritické mysleni. AvSak vétSina teoretickych pojednani o kritickém mysleni byva
jen souhrnem teoretickych tvah, na kvalitu vychovy ve vyuce maji jen maly
vliv..Kvalifikované ieSeni spolecenskych problémi vyzaduje v prvni fadé osvojeni
potirebnych védomosti a navazné rozvijeni intelektudlnich dovednosti. Tyto faktory jsou
zé4sadnim ptfedpokladem pro naro¢nou zaveérecnou intelektualni generalizaci. Ta predstavuje
nevyssi stupen kritického mysleni. Rozvoj kritického mysleni je dlouhodobym procesem a
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potiebné didaktické ,,nastroje*. Do téch patii cilené, na problém zamérené, otazky. Vyzkum
ve Velké Britanii, ktery trval 20 let, 60.-80. 1éta 20. stoleti, presvéd¢ivé dokazal, Ze studenti
dosahovali raciondlnéjsich feSeni v rozhodovani, pokud ucitelé uzivali ve vyuce
»sokratickych* metod. Vyuka, do které byly zaclenény slovni a psané otazky (problémy),
vykazovala kvalitnéjsi vystupy, nez vyuka, ktera byla nepromyslend s vagnimi otdzkami typu
,»Co vi§ o0 dob¢ husitské?* Jinymi slovy, vyzkum prokazal, ze cilené otazky integrované do
strategie vyuky, zvysuji jeji efektivitu.

Ucel a funkce otazek ve vyuce

V tradi¢ni vyuce jsou otazky Casto uzivany ad hoc ke kontrole a k provétovani znalosti
studenti. Ucitel zjistuje, zdali studenti u¢ivu porozuméli, tj. vétSinou jejich pasivni znalosti.
Otazky pomahaji studentliim sumarizovat a interpretovat nové poznatky. Ve vyuce se zatim
spise preferuji jednoduché dotazy typu ,,Kdy a kde se narodil Jan Hus?*“. Mén¢ Casto se
promyslenou piipravu na odpovéd’, napt. ,,Definuj pozitiva a negativa zahrani¢ni politiky

v CR, ,Najdéte shody a rozdily v totalitnich rezimech 20. stoleti®, ,,Vysvétlete pro¢ je nutné
zachovéavat lidska prava®. Cilené otazky mohou provazet vyuku v kazdé jeji fazi, mohou se
stat uvodem do uciva nového. Napf. Sife zamétené otazky typu ,,Jaké zmény piinesla do
evropské spolecnosti revoluce ve Francii?* jsou podnétem pro zahajeni konkrétniho
,»Vyzkumu®, jsou motivaci a vstupem do obsahlejsiho tematického celku. Napt. neobvykle
formulované otazky spolu s citaty, karikaturami, fotografiemi vzbuzuji zajem a pomahaji
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zam¢étit pozornost na obsah uciva. Otazky se mohou integrovat do v§ech ostatnich fazi
vyuky. Byvaji v jejim pribchu konkrétngji zametené, napf. ,,Jak zménila Velka revoluce ve
Francii stav lidskych a obCanskych prav?®, ,, Jak ovlivnila Francouzska revoluce podobu
spolecnosti?. Otazky mohou tvoftit zavér vyuky, napt.: ,,Jaky byl konkrétni pfinos
Francouzské revoluce pro dalsi vyvoj evropské spolecnosti?*. Nejobtiznéji se tvoti odpovedi
na otdzky hypotetické, tj. ,,pfedpovédi* na zaklad¢ komparace a generalizace ziskané empirie.
Odpovédi na obtiznéjsi otazky vyzaduji diikladné;jsi studium konkrétniho problému,
srovnani jeho soucasného stavu s predchozim vyvojem, napt. ,, Srovnejte stav obcanskych
prav v 19. stoleti a jejich stav v dob¢ soucasné, najdéte jejich spolecné znaky a rozdily,
definujte v ¢em jsou dnesni prava pokrocilejsi.. V praktické vyuce ucitelé, zvlasté zacinajici,
kladou otazky viceméné nahodile, bez predbézné ptipravy. Systematicky Fazené cilené
otazKky v pribéhu vyuky zvySuji kvalitu uéeni Zaka. To znamen4, Ze by si ucitel mél
ptipravit, promyslet, pfipadné napsat otazky, kterymi sleduje dil¢i cile vyuky. Velmi by mu
napt. pomohly odborné vypracované materidly pro jednotlivé kapitoly v u€ebnici. Na otazky
se mohou zéci pfipravit odpovédi i ve form¢ domaciho tkolu nebo pfedbézného studia
literatury. Dal§im problémem ve Skolni praxi je permanentni nedostatek ¢asu, protoze
koncepce vyuky humanitnich pfedméti je postavena na seznamu tematickych okruhi, aniz by
se ucivo uzivalo k vychovnym zdmériim. Proto by se méla zménit koncepce vyuky nebo
alespon zatadit intenzivnéjsi aktivizacni zpisob vyuky do vyuky seminarni a projektové.

Ve spolecenskovédnich disciplinach tvoii empiricky zaklad védomosti, zéklad pro
generalizaci, ve které je mozné: definovat shody a rozdily, argumentovat pomoci
historickych ¢i soucasnych udalosti, konstruovat ,,,predpovéd™ moznych alternativ vyvoje.
Intelektudlni generalizace, napt. definice obecnych podminek pro vznik revolu¢nich hnuti ve
spolecenskovédnich disciplindch nemiiZze byt proto jen momentalnim imaginativnim
vyplodem studenta, ale musi byt podlozena jeho vlastnim studiem, faktickymi udalostmi a
informacemi, a to i v pfipadé hypotetickém. Tak se miiZze vyuka vyuzit i pro vychovné
pusobeni,. napi. pro poznani skrytych zaméru v politické manipulaci. Vys$i Groven
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jsou studenti nalezité ptipraveni, tj. osvojili si pfedbézné potiebné védomosti. Bez
konkrétnich védomosti nelze dospét ke generalizaci a k poznani mezioborovych
souvislosti. Otazky ,,vys$siho typu* jsou zalozeny na Bloomové¢ taxonomii cilti, zaméfuji se na
rozvoj kognitivniho poznavani a na né¢ navazujici intelektudlni dovednosti..

Typy cilenych otazek:

Otazky zjist’ujici porozuméni

Jsou zatfazeny do kategorie mén¢ narocnych otazek. Zjist'uji, nakolik student ucivu
porozumél. Jsou to otazky ,,prekladové® . Pokud ma student odpovédet spravné, musi
pochopit smysl otazky, ,,ptelozit si otazku v hlaveé do svého jazyka“. Pokud otdzce
neporozumi, doporucuje se, aby ucitel otdzku opakoval, ale v jiné slovni podobé. Nekdy je
pro porozumeéni nutné, aby zak otazku opakoval sam: ,,fekni otdzku vlastnimi slovy*. Do této
kategorie uceni patii interpretace, tj. dovednost usporadat fakta a informace do jiné
sekvence, umét zjistit shody a rozdily, analogie mezi jednotlivymi jevy. Otazky zaméiené na
porozuméni se vyskytuji ve vyuce nejcasteji. Efektivita vyuky a pozornost zaka se ale snizuji,
pokud se otazky opakuji v témze sledu nebo v tomtéz znéni, opakované otazky se stavaji
nudnymi.

Priklady:

- Podle posledniho grafu/udajii ze scitani obyvatel v Praze/ ve svém mésté popiste vyvoj
soucasny demograficky vyvoj. Jaké demografické zmeény miizeme do budoucna ocekavat?

- Kdy statnik Winston Churchill prohlasil ,, Britanii cekaji ,, pot, krev a slzy . Popiste
historickou situaci, ve které tato slova pronesl. Proc tuto vétu rekl?
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- Vysvétlete priciny hladomoru v Africe, navrhnéte mozna alternativni Feseni pomoci

Uzita terminologie: vysvétlete, popiSte, nakreslete

Aplikaéni otazky

Studenti dokazuji, Ze dovedou pouZit ziskanych védomosti k vytvoreni koncepce a pouZit
je pro praktické FeSeni problému. Mohou pracovat podle instrukei ucitele, pokrocilejsi
pracuji samostatné. Student prokazuje, Ze je schopen vyhledat a analyzovat podstatné
informace. ,,Aplikacni otadzky se mohou pouzivat i pro feSeni problému z minulosti, pfestoze
je vysledek z d&jin znamy. Student v tomto piipad€ analyzuje, jak a pro¢ se v minulosti

k danému teseni problému dospélo. Vyhodnoti, zdali bylo rozhodnuti spravné, zda existovaly
v minulosti 1 jiné moZnosti feSeni. Stejnym zpusobem se vyuZivaji aplikacni otazky i pro
rozhodovani o soucasnych problémech.

Priklady:

-Popiste problém nezaméstnanosti ve vasem kraji, srovnejte s jinymi regiony v CR, vypracujte
navrhy jak problém ve vasem kraji resit

- Vyberte si jev, ktery se Vam ve vasem misté bydlisté nelibi. Napiste protestni petici,
vypracujte navrh na jeho resent

- Srovnejte zakladni principy demokratického reZimu s totalitnim. Jaké v nich v nich byly
rozdily? Aplikujte vase poznani na vybrané konkrétni zemé v soucasném svete.

Uzita terminologie: vyfeste, vytvoite, srovnejte, aplikujte

Analytické otazky

postupné fesi. Tim poznavaji jejich vzajemnou propojenost. Béhem analyzy je nutno
postupovat systematicky. Studenti maji:

- rozlisit predpoklady a zavéry

- odd¢lit vyznamnéjsi komponenty spolecenského jevu od nepodstatnych

- pochopit strukturu celého problému a jeho skute¢ny smysl, napt. jednotlivé komponenty
nacistické ideologie a jejich propojenost s historickymi udalostmi

Ve spolecenskovédnich predmétech se vyskytuje fada témat, ktera jsou vhodna pro analyticky
postup spojeny s rozvojem logického dsudku. UZ na niz$im stupni se mohou zéci naucit jak
rozeznavat fakta a ndzory, zhodnotit a rozlisit fakta diilezita a okrajova, rozpoznat predsudky
a skutecnost, polopravdu a lez, rozdil mezi idedlem a realitou.

Priklady:

- Seznamte se s ideologii antisemitismu v nacistickém Némecku a protizidovskymi kampanémi
ve 30. létech. Co bylo hlavni pricinou nacistického antisemitismu? Jaky cil sledovala
nacisticka ideologie, jaké politické kampané? Jak piisobily na majoritni nemecké obyvatele?
Proc tolik lidi antisemitismu v Némecku uverilo? Jaky je rozdil mezi minulym a soudobym
antisemitismem? Najdéte analogie intolerance v soucasném svéte.

- Seznamte se s politickymi programy dvou nejsilnéjsich soucasnych politickych stran v CR.
Ve kterych bodech jsou si podobné, ve kterych bodech se lisi? Ktery program se jevi pro
negativa, odiivodnéte sviij ndzor.

UZita terminologie:: analyzujte, kategorizujte, vyhledejte protiklady a shody

Neékteré terminologické vyrazy jsou shodné s otazkami v kategorii ,,porozuméni®, ale pii
analytickém postupu se zkoumaji nejdiive jednotlivé slozky spole¢enského jevu a ndsledné
jejich propojenost, souvislosti.

Syntetické otazky

Studenti kombinuji a generalizuji své odpovédi, vypracuji ptibéh, reportaz, graf, atd. Syntézu
1ze jen obtizné popsat, kazdy synteticky postup je specificky. Ve vytvafeni konecné syntézy
fesitel nemé predem stanovené postupy, ty naléza a adaptuje béhem feSeni. Jde o postup s
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,otevienym koncem®, Casto i s moznosti n¢kolika feseni, ptipadné feSenim nulovym. Ve
vyuce humanitnich pfedméth existuje fada prilezitosti pro kreativni syntetické postupy. Uz
na niz$im stupni mohou zéci na zéklad¢ danych informaci vytvofit jednoduchou syntetickou
prezentaci, napt.podle vypravéni pamétnikii popsat vyznamnou historickou udalost v jejich
obci nebo staté. Pokrocilejsi fesitele 1ze motivovat obtiznéjsi otazkou: ,,Co by se stalo, kdyby
...“ nebo ,,Jak se bude ptib¢h vyvijet dale?*

Priklady:

- Na zdkladeé studia dokumentii o znecisteni ovzdusi ve vasem regionu napiste souhrnnou
zpravu, definujte a kategorizujte zavaznejsi a méné zavaznéjsi formy znecisténi a mozné
zpiisoby napravy.

- Na zdkladeé chronologickych udajii, svédectvi, studiu dobovych pramenii napiste Zivotni
pribéeh dosud neznamé, ale vyznamné osobnosti ve vasem regionu/state.

Terminologie: vytvoite, definujte, navrhnéte plan feSeni, rozvijejte myslenku

Evalua¢ni otazky

Jsou ve vyuce méné pouzivané, ale pomahaji v logické argumentaci. Evaluacni otazky jsou
nastrojem pro studentovo hodnoceni a podkladem pro jeho informovanou argumentaci. Pred
nebo béhem hodnoceni si musi student vytvofit a definovat kritéria svého hodnoceni. Kazdé
své kladné/negativni hodnoceni spolecenského jevu mé dolozit ovéfenymi argumenty.
Kritické hodnoceni neni vyjadfenim osobniho stanoviska, ale je pokusem o objektivni
hodnoceni, které vychazi z reality. Student sice miize zaujmout osobni stanovisko, ale musi
vyslovné sdélit, Ze se jedna o jeho vlastni nazor, nikoliv o ,,objektivni* evaluaci. Vyuka nabizi
pro evaluacni otazky tadu prilezitosti. Metoda evaluacnich otazek je naro¢néjsi myslenkovy
proces, vyznamn¢ vSak prispiva ke kvalifikovanému rozhodovani.

Priklady:

- Analyzujte a zhodnotte plan, ktery pripravilo mésto pro reseni verejné dopravy, posudte
jeho vyhody a nevyhody. Jaké je vase osobni stanovisko k tomuto planu?

- Analyzujte soucasnou ceskou viadni politiku, definujte jeji pozitiva a negativa, v cem byste
Jji chtéli zmenit, jakym zpiisobem?

- Zhodnotte vyznam Marshallova planu pro evropské staty po roce 1945. Jaké cile tento plan
sledoval? Pro¢ jej CSR neprijala Jakym zpiisobem neprijeti ovlivnilo nésledny vyvoj stdtu?
Studenti se mohou v hodnoticich zavérech lisit, jejich zavéry a argumentaci mohou finalné
hodnotit 1 jejich spoluzéci, napt. v zavérecné diskuzi nebo debaté.

Uzita terminologie: vyberte, rozhodnéte, posud’te, uvazte, kategorizujte

Kreativita a otazky

,» Lvurci otazky* a kreativni navrhy je zapotfebi ve vyuce podporovat, mohou stimulovat
neobvyklé zpisoby mysleni. Pomahaji formovat nové koncepce, revidovat dosavadni teorie.
V nékterych piipadech je tento zpiisob mysleni opakem stereotypniho mysleni, boti rutinni
postupy. Tzv. ,,divergentni* mysleni se dostava Casto do konfliktu s myslenim
,konvergentnim®, konven¢nim a tradicionalistickym.Ve spolecenském vyvoji novatorské
postupy, radikalni odmitnuti starého, znamenaly ¢asto revolu¢ni posun, pozitivni ale 1
negativni. Mezi kreativnim mys$lenim a imaginaci byva jen tenka dé¢lici ¢ara. Fantastické
piedstavy v romanech Julese Verna v 19. stoleti, kterym jeho soucasnici nevéfili, se dnes staly
skutecnosti. Z historie lze uvést dalsi priklady neobvyklych feSeni takovych myslenkovych
velikana jako byli. Galileo Galilei, Charles Darwin, nebo Albert Einstein, jejichz teorie byly
povazovany soucasniky za absurdni. Ucitel by proto nemél neobvykla feSeni studentti
zavrhovat, ale povzbuzovat studenta, aby vysvétlil zptisoby svého neobvyklého postupu.
Ucitelé by méli motivovat a podpofit netradi¢ni a kreativni aktivity studentti.Mohou byt ve
své dob¢ neuskutecnitelné, ale nekteré napady ,,0zivnou* az v budoucnu, kdy nastane ,,jejich
doba*.

Kreativni otazKky jsou velmi rozdilné
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- Které nové postupy je mozné pii feseni problému navrhnout?

- MiiZe byt problém vyfesen i jinym zpisobem?

- Je mozné restrukturovat tradi¢ni koncepci, jakym zpiisobem??

Kromé uvedenych typl otdzek existuje fada dalSich alternativ. Dimyslné kladené cilené
otazKky integrované vhodné do vyuky nebo do uéebnice prispivaji k vyssi intenzité
studentova uceni. Ve vyuce s cilenymi otdzkami pomahaji sbirky cviceni a aloh, které
obsahuji ,,cviceni v mysleni“, tlohy nendro¢né i obtizné, specifické ulohy pro kazdy
humanitni pfedmét, nebo ulohy ,,mezipfedmétové®, ve kterych se integruje nékolik
spolecenskovédnich disciplin.

Otazky ve vyuce déjepisu

Ve vyuce d¢jepisu je mozné uzivat vyse uvedené otazky, ale n€ktefi predmétovi didaktici se
domnivaji, ze k vyuce dé€jepisu patii i specificky formulované otazky.Nejjednodussi otazky
jsou zaméfeny na znalost faktografie nebo na prosty popis. Jsou to otdzky typu ,.kdy a kde se
udalost stala®, ,,popis historické udalosti®. Jsou to otazky, které zjist'uji obvykle vysledky
memorovani a osvojenou faktografii. Otazky typu ,,Co vi§ o 2. svétové valce? jsou svym
obsahem vagni, obsahlé téma pro studenty matouct, a proto jsou didakticky nevhodné,
zv1asté u méné pokrocilych studentl. To se tyka i tradi€nich maturitnich témat typu ,,Vlada
Karla IV*. Proto se doporucuji zaclenit do textil, v€etné maturitnich témat, i do vyuky cilené
otazky, které kromé faktografie zjist'uji stav intelektualnich dovednosti jako jsou porozumeéni,
interpretace uciva, vlastni isudek a argumentacné podlozené zavéry. Znalost faktografie a
datace se ptredpoklada. Pro d&jepis jsou podle nékterych teoretiki vhodnéjsi:

Otazky k ucivu/textu

Jsou rizného zaméteni, a rozsahu. Mohou se uzivat pfi ustnim i pisemném provefovani.
Priklady:

- Vysvétlete a zdiivodnéte pro¢ komunisté vyhrali obcanskou valku v Rusku 1918-19217?

- Z jakych duvodu nebyla vilada ve Vymarské republice schopna zabranit politickému kolapsu
demokracie v letech 1930-1933. Uvedte a zdiivodnéte poradi diivodii podle jejich zavaznosti.
Strukturované otazky

vvvvvv

vvvvvv

Priklady

- Popiste Leninovu politiku NEP ve 20. letech. Jakym zpiisobem se snaZila vyresit
ekonomické a politické problémy soveétského Ruska?

- Vysvetlete, proc tato politika vytvorila opozici uvniti bolsevickeé strany?

Otazky vyzadujici analytickou odpovéd’

Analytické otdzky typu ,,proc, jak, srovnejte* vyzaduji odpovédi, které jsou podloZeny nejen
Piiklady

- Pro¢ povalecné Nemecko trpélo obrovskou inflaci, ktera vyvrcholila v roce 1923? Jak tato
inflace probihala a jaky méla dopad? Jak reagovalo némecké obyvatelstvo? Uvedte konkrétni
priklady. Jaké byly diisledky této povalecné krize v Nemecku?

- Souhlasite s nazorem, Ze hlavni pricinou svétové krize v USA ve 30. letech 20. stoleti byla
nadprodukce ve 20. letech? Proc¢ ano/ne?. Uvedte konkrétni priklady.

podle zavaznosti. Zdiivodnéte jejich poradi na zdklade konkrétnich udajiu

Uziti svédectvi/dobového nebo didakticky upraveného pramene

Svédectvi nebo dobovy dokument, napt. ¢lanek z novin, propagandisticky letak, rozhlasové
vysilani, musi ve vyuce vykazovat didaktickou hodnotu. To znamen4, ze didakticky pramen
musi byt pro historické obdobi typicky, obsahuje dostatek zdvaznych informaci, se kterymi
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muze zak pracovat. M¢l by také obsahovat relevantni informace o casovém obdobi,
osobnostech, ekonomice, spole¢nosti, atp. Je mozné pro vyuku vyuzit predbéZné domaci
ptipravy, napt. piedbézné Cetby. Existuje fada dalSich moznosti jak vyuzit dobovych
dokumentii. Nékdy je zapotiebi je ale didakticky upravit, aby odpovidaly cilim ve vyuce,
také veéku a pokrocilosti zakii nebo student..

Piiklad:

Vychozim svédectvim miize byt napr. novinovy clanek z okupace z roku 1968. Student nejdrive
urci rok a popise misto deje. Zodpovi nasledujici otazky:

- Popiste ceskoslovenskou spolecnost pred rokem 1968 a koncepci ,,socialismu s lidskou
tvari“. Popiste udalosti Prazského jara a reakci ostatnich zemi ,, socialistického tabora “.

- Vysvétlete principy tzv. Breznénovy doktriny. Srovnejte postoj jednotlivych zemi Varsavské
smlouvy k okupaci. Vysvétlete, proc¢ bylo Ceskoslovensko okupovaino staty Varsavské smlouvy.
Jakeé byly dusledky okupace v nasledujicich desetileti?

Historicka interpretace a argumentace

Na zakladé didaktického textu, dokumentu, svédectvi a znalosti faktografickych udaji student
interpretuje a vysvétluje historické/spolecenské déni v uvedeném obdobi. K zékladni struktute
navaze svij vlastni rozsifujici projev, kupt. doplni ptibéh svymi vlastnimi poznatky, které si
osvojil samostatnym studiem. Studenti musi v tomto cviceni prokézat komplexni porozuméni,
tj. dokazovat provazanost jednotlivych déji, udalosti i Zivotopisnych udaji. Tento ukol je
Ucitel mize ptedem zadat konkrétni rozsifujici témata, na kterych mohou studenti pracovat,
kupft. Zivotopis Jana Palacha, udalosti roku 1968 v jejich mésté, atp..

Priklad:

Zakladni schéma pro vSechny studenty:

Nastup Hitlera k moci, anexe Rakouska. Mnichovskd smlouva, okupace Ceskoslovenska,
Molotov-Ribbentropiiv pakt.

uddlosti 1938-9. atp. .

Nasleduji: napr. individualni prezentace jednotlivych studenti rozsirujici zakladni schéma .
Mohou rozpracovat i dalsi navazné namety: prijeti Hitlera némeckym obyvatelstvem 1933,
situace v sousednich zemich Néemecka, odboj a kolaborace v okupovanych zemich, kupr. na
zakladé srovnani statii: Rakousko, Protektorat, Slovensko, staty v Pobalti a Polsko po
uzavreni smlouvy v roce 1939

Otazky ,,v jakém rozsahu*

Jsou to otazky, které vyzaduji velmi dobrou znalost u¢iva, dovednost komparace, dovednost
urcit primarni faktory ve spolecenském vyvoji. Odpovédi vyzaduji vice Casu, proto se ve
vyuce doporucuje i samostatné studium, ptedbézna Cetba a predbézna pisemna piiprava.
Priklad:

- V jakém rozsahu ovlivnil Stalin zmény v Sovétském svazu ve 30. letech 20.stoleti?

Mnozna odpoved’ (zjednodusena):

- Stalin rozhodné zmenil vyvoj v SSSR, nejvice v hospodarské sfére — kolektivizace a
industrializace. Nastaly zmény ve vzdélavani., Stalin upevnil osobni diktaturu prostrednictvim
politickych procesii a Cistek, které zménily politické klima v zem. Tyto velké zmeny byly do
velké miry usmernovany propagandou, nékteré vrstvy obyvatelstva viak zmeny citelné
postihly, zejména politické vezné. Posilily moc diktatora a jeho nohsledu, atp.

Jednotlivé odpovédi musi byt podepreny argumenty,tj. uZitim konkrétnich historickych
udalosti, které dokazuji spravnost odpovédi. Tato forma vyuky miize byt kupr. vyuzita

v projektu nebo v seminarni praci.

Uvedené otazky, které¢ jsou povazovany vhodné pro predmét déjepis, lze adaptovat i ve vyuce
1 dalSich humanitnich predméti..
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Moralizovat ve vyuce ?

Kazdy je svym vilastnim piedkem a svym vlastnim osudem, ¢lovék si tvori viastni budoucnost
a dédi vlastni minulost. A.P. Cechov
Spolecenské védni discipliny, zejména filosofie, historie nebo psychologie, ve svém obsahu
implikuji protiklad dobro versus zlo. Poskytuji ptiklady a charakterizuji, co je mordlni a
nemoralni v zivot¢ ¢lovéka a ve spolecnosti. Avsak ¢etni didaktici ve spole¢enskovédnich
disciplinéch sdileji nazor, Ze jakékoliv moralizovéani ve smyslu. poucovat mladdez o tom, co je
v zivoté dobré nebo Spatné, je staromddni, o moralce se explicitn€ ,, nemluvi ““. Toto
stanovisko zaujimaji ptfedevsim historici, ktefi chtéji dosdhnou v pozndvani minulych dé&ju
maximalni objektivity. Mladez je dnes viceméné v poznavani vzort chovani, kromé
domova, zavislad na médiich. Medidlni modely chovéni, véetné Girovné jazykové, byvaji vSak
pochybné, nékdy piimo pro moralku mladeze Skodlivé. Ale 1 vzdélani a premyslivi mladi lidé
¢asto neumi vyuzit svych védomosti z déjin 1 jinych humanitnich disciplin k rozhodovéni o
tom, co je a neni moralni.

Vyborni studenti s dobrou paméti jsou schopni si osvojit neuvétitelné mnozstvi faktografie,
ale 1jim chybi dovednost na zdkladé ziskanych znalosti generalizovat a argumentovat, tj.
dovednost aplikovat ,,pouceni z dé€jin“. Naivni a nepodloZzena prohlaseni, kterd prozrazuji
pii nejmensim nedostatek zakladniho kritického mysleni, se obCas ozyvaji 1 z nejvyssich
politickych posti, a to vSude na svéte. Nejde vSak jen o nesmyslna, nékdy i nechténé humorna
prohléaseni. Jednani politickych stran a vlivnych politikli Casto postrada jakékoliv dimenze
moralky nebo s ni spojené politické vize.Ty jsou nahrazeny politickym ,,handrkovanim* a
aroganci nepiili§ vzdélanych politiki, které obCany a zejména mladé lidi nejenze nezajimaji,
dokonce pfimo odpuzuji. V postmoderni dobé vychoveé k moralnim hodnotdm nepomahayji
ani o vSem pochybujici a zlehcujici publicisté. Védci, mezi nimi 1 historici, vétSinou uzce
specializovani ve svém oboru, se pfili§ o Skolni vyuku své védni discipliny nezajimaji.
Existuji ale historici-didaktici, ktefi zastavaji nazor ze ,,hledani pravdy v historii a
spolecenskych védach ma byt védomé postaveno na hledani moralnich hodnot*“. Sdileji
nazor, ze je nutno pojimat vyuku humanitnich predméta jako ,,u¢eni o moralce“ .Toto
stanovisko zastavaji predevsim ti historici, ktefi jsou spjati s praktickou vyukou nebo

s popularizaci védy. Jsou to védci, ktefi si uvédomuji vyznam kvalitni vyuky humanitnich
pfedméti na moralni profil obéanské spolecnosti a na jednotlivce. Kromé své odborné
veédecké Cinnosti se zajimaji o transformaci védy do Skolni praxe. Povazuji kvalitni vyuku
humanitnich pfedmétti, zejména déjin, za hlavni cil vychovy ve Skole. .

Tato ndzorova skupina historikii a didaktikl z riznych zemi se snazi vyuku historie obohatit
poznatky 1 z jinych spolecenskovédnich disciplin, napt. z antropologie a psychologie, tématy
pro mladez zajimavymi jako je kazdodenni zivot v minulosti nebo moralni profil pro lidstvo
vyznamnych osobnosti. Pojeti vyuky neni proto piisné faktograficko-chronologické, ale jsou
do ni zaclenény interdisciplinarni dimenze, které umociuji poznéani riiznych jevi v
souvislostech, v€etné integrace moralnich hodnot. Do vyuky humanitnich disciplin vstupuji
psychologické aspekty jako je moralni integrita politické osobnosti nebo analyza negativnich
jevi jako je kupt. ucel a inscenovani totalitnich politickych procest, které likvidovaly
obcanskou spolecnost v dobé¢ totalitnich rezimt ve 20. stoleti. Vyuka déjin s integraci
mezipfedmétovych souvislosti je spojena vice se sou¢asnym zivotem. Pro demokracii
podstatna, protoze i soucasna demokratické spolecnost je neustale ohroZzovana subverzivnimi
spolecenskymi jevy. Prostfednictvim vyuky studenti poznavaji ilohu moralnich hodnot

v demokratické svobodné spolecnosti, a naopak déjinné situace, kdy jsou moralni hodnoty

cwwvr
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Je mozné ,,ucit moralku*“? Moralizovani, pojaté jako ,.kdzani o moralce®, je malo u¢inné.
Vyuka humanitnich pfedmétii viak nabizi bezpo&et pfilezitosti k vychové. Cestné a state¢né
chovani se tradi¢né v Evropé zprostfedkovava pomoci legend a piibehi, jsou v nich obsazeny
konkrétni priklady dobra a zla. Avsak evropska spole¢nost se v minulych desetiletich zasadné
zménila. Mladez z jinych etnickych skupin a prostfedi znd z domova jiné, nékdy od
evropskych norem odlisné, moralni hodnoty a modely chovani. Tradi¢nim evropskym
legendam nékdy pfili§ nerozumi. Navic se v nékterych legendach sice oslavuji hrdinské
ctnosti, ale také siln¢ zdiraziiuje nacionalni nebo etnické pojeti piib&hu, ve kterém se
zduraznuje, Ze ,, jen my jsme nejlepSim narodem®. Narodovecké pojeti déjin z 19. stoleti
preziva v mnoha zemich i ve sjednocujici se Evropé 21. stoleti. Takové pojeti dnes zneuzivaji
pravicovi nacionalisté a extrémisté. Je zékladem rétoriky militantnich ,,obhajct narodnich
z4jma“. Takova interpretace d¢jin byvala v minulosti pficinou stfeti, které prerostly do formy
valky. Narodovecka nesnaSenlivost, kterd se ozyva i dnes, patfi svym charakterem spise do
19. stoleti. Ilustrativnim ptikladem této politiky, ve které sehraly starodavné legendy
politickou ulohu, jsou valecné konflikty na Balkané v 90. letech 20. stoleti. Proto kromé
poznavani zla a dobra hraje zna¢nou ulohu ve vychové porozuméni moralnimu dopadu
nepratelstvi na Zivot jednotlivcii i spolecnosti. Studenti by se méli ve Skole ucit jak
rozeznavat mezi zlem a dobrem. Uz béhem vyuky mohou hodnotit a zdivodnit, co je a co
neni moralni, kupt. mohou hodnotit vysledky jednotlivych vlad.. Znalost faktografie
studentovi v rozvoji jeho kritického mysleni nepomtize, o moralnich hodnotdch nemluvé.
Specifickou souc¢asti humanitnich predmétii, a v tom se 1isi od ostatnich skolnich predméti, je
,»hledani pravdy* a ,,moralky®, snaha pfibliZit se idedlim humanity..

Je moZné se naucit jak rozeznat ,,zlo a dobro“? Vychozim zékladem je znalost
historickych souvislosti a dostatek ilustrativnich ptikladii z minulosti nebo soucasnosti.
Pomoci konkrétnich piikladl z d€jin i ze soucasnosti mohou studenti dospét k teoretické
abstrakci a definovat dulezité¢ vyvojové faktory, které negativni nebo pozitivni spoleCenské
procesy vyvolaly. Mezi tyto dulezité faktory patii také moralni klima studovaného
historického nebo soucasného déni. Studenti maji dospét k poznani, Ze spolecnost bez
respektu k moralnim zasaddm je spolecnosti, ve které se lidem obtizné zije. Kde nelze
predvidat budouci vyvoj, kde neexistuje pravni stat, proto snadno vitézi bezpravi a nasili.
Piiklad: popiste, jak se zménila vase obec/mésto v dobé po 2. svétové valce. Ke studiu
pouzijte kupr. mistni kroniku nebo dobovy tisk. Urcete, co se stalo v obci pozitivniho a co
bylo naopak pro vyvoj obce negativni. Jak udalosti z minulosti obce ovliviwji jeji soucasné
deni? Kteri obcané se zaslouzili o rozvoj obce? Proc se tito obcané o problémy obce starali?
Jaké méli moralni viastnosti?

Priklad: popiste zmény mezi postavenim Zen v ceské/evropskeé spolecnosti ve 2. poloviné 19.
stoleti s postavenim zen po 1. a 2. svétové valce. Definujte zmeny, ke kterym po obou
svetovych valkach doslo. Jak bylo postaveni Zen spojeno s bojem za lidska prava? Urcete,
které pozitivni a které negativni jevy z historického vyvoje jsou pritomny v Zivoté dnesnich
Zen. Najdéte a napiste priklady bezpravi na zZendach v dnesnim sveéte.

K osvojeni moralnich hodnot a poznéni jejich ulohy a dulezitosti v obcanské spole¢nosti je
zapotiebi zjistit, co znamena vyznam a obsah demokratického viidcovstvi, definovat, kdo
je a neni demokraticky viidce. Demokraticky viidce respektuje prava a nazory ostatnich,
vSichni se podileji na spolecné formulaci a konkrétnim plnéni cild. Piiklady z déjin ukazuji,
ze demokratické vedeni je podminéno mravni integritou osobnosti v Cele statu. Diktator
rozhoduje vZdy a o viem sam, bez ohledu na spravedlnost a nazory ostatnich lidi. Ukolem
vyuky je, aby studenti poznali konkrétni ptiklady chovani a moralky obou typl vidci,
demokraticky vs. diktatorsky viidce. Nasli analogie v sou¢asném svété a ve vlastni zemi,
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poznali, kdy pivodné demokraticky viidce se transformuje do pozice diktatora, kdy se
rozklada pravni stat. Ve Skole by studenti méli ziskat ptileZitost si prakticky osvojit zptisoby
demokratické vedeni pii spole¢né praci, napt. v tymové praci. Nejlépe se tato vyuka aplikuje
ve Skolnich projektech, kde se mohou studenti ve vedeni jednotlivych fazi projektu
vystiidat. Vyzkousi si roli ve vedoucim postaveni , ale i praci ¢lena tymu.

Piiklad: seznamte se a kriticky analyzujte politické aktivity a osobnosti prezidentii Tomase G.
Masaryka a Gustava Husdka. Popiste zakladni faktory historického vyvoje v dobé kazdého z
prezidentii. Jak se tito politicti viidci od sebe v politickych a moralnich postojich lisili? Jaké
Jjsou zakladni atributy prezidenta demokratického a prezidenta autoritativniho? Uved'te dalsi
priklady demokratickych a autoritativnich viidcii z dejin 20. stoleti. Jak se od sebe svymi
politickymi ciny odlisovali?

V minulosti i soucasnosti kazdého naroda, etnické skupiny i malé komunity existuje bezpocet
nedorozuméni i velkych stietil, dokonce. obCanské valky. Nase uc¢ebnice vétSinou takové
udalosti jen dokumentuji a popisuji. Konflikty, v nichZ se objevuje dobro i zlo, nabizeji
bezpocet prilezitosti k poznani etickych a moralnich hodnot. Na nich studenti poznaji, jak
hlavni aktéfi ptisobili na Zivot spolecnosti a na osobni Zivoty spoluob¢anti. Jsou ndzornym
ptikladem, na némz se studenti nauci rozeznavat formy politické, ideologické nebo
naboZenské nesnasenlivosti, které vedou az ke zlo¢inlim proti lidskosti.V konfliktech
mohou objevit priklady ¢estného i podvodného a zlovolného jednani. Na konfliktech je
mozné sledovat vzristajici napéti mezi jednotlivei, rostouci nediivéru mezi spole¢enskymi
skupinami, preristani tenze do otevieného stretu/revoluce/valky. Mohou analyzovat moralni
postoje hlavnich aktér a moralni dopad minulych déji na jednani a na chovani soucasnikd.
Vyvojové sméry, které predurCovaly konflikty v minulosti, pisobi i v sou¢asném
spolecenském déni, 1 kdyZ v jiné spolecenské a politické konstelaci..

Priklad: poznejte historické uddlosti a stav spolecnosti pied a béhem Rijnové revoluce

v Rusku v roce 1917. Popiste priciny tohoto historického stretu a vyvoj, ktery vedl

k revolucnimu vybuchu. Analyzujte hlavni politické proudy, které se profilovaly béhem
revolucniho deni. Popiste charakterové viastnosti vybranych bolsevickych vidcu. Definujte,
jak se utvarely politické a ndzorové programy jednotlivych revolucnich frakci. Jak pusobily
tyto politické programy v tehdejsi spolecnosti? Popiste moralni stav spolecnosti v dobach
obcanské valky v Rusku po roce 1917, Najdete analogie v jinych historickych uddlostech.
D¢jiny vSak obsahuji i obdobi vzajemné lidské spoluprace a souZziti, bez kterych by lidska
spolecnost piestala existovat.Vzhledem ke svému véku by se mlada generace neméla
zamétovat vyhradné na studium nasili a konflikt. Cilem vychovy k moralnimu jednani je,
aby si studenti utvoftili optimisticky, byt kriticky, postoj ke své soucasnosti. Proto je potiebné,
aby se ve vyuce seznamili i s pFiklady vzajemné snasenlivosti a pomoci. Nejlépe se ve
vyuce osveédcuji zivotopisy velkych osobnosti a statnikii nebo dé€jiny charitativnich instituct,
tj. priklady, kdy spoluprace a vzajemné mirové souziti napomohly pokroku, humanité a
ekonomickému vyvoji..

Piiklad: seznamte se s cili a pocatky OSN (Cerveného kiize). Popiste prdci této organizace
v letech po roce 1945. Jaky byl prinos této svetové organizace po lidstvo v tomto obdobi?
Které moralni hodnoty tato instituce prosazuje? Uved'te pozitiva a negativa prdce této
organizace. Zndte podobné evropské nebo nase organizace, které lidem pomdhaji?

Alternativni formy ve vyuce

Alternativni formy interaktivnich metod jsou vétSinou pojaty jako netradi¢ni, spiSe podptirné
zpusoby vyuky a ufeni.. Jejich cilem je zvysit efektivitu vyuky a hlavné intenzitu uceni.
Alternativni formy jsou kupft. evi€eni, kreativni napady , které mohou skolni praxi obohatit.
Kromé spolecenskovédnich predméta jsou napi. vhodné 1 pro vyuku spolecenskoveédniho
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tématu v cizim jazyce. Doplnuji zdkladni u¢ivo, mohou se stat ndmétem pro mimoskolni
ukoly, jsou ptipravou na testy, ,,cvi€eni v mySleni“. Hlavnimi cili jsou:

- poskytovat uciteli a zdkovi zpétnou vazbu. Jsou pomocnym nastrojem pro ucitele, aby
flexibilné reagoval na potfeby a z4jmy Zaku, diagnostikoval nedostatky ve vyuce. Jejich
hlavnim cilem je:

- iniciovat intenzivnéjsi interakci, véetné vzajemného uceni, tj. ve smyslu ,,ten, kdo uci, sam
se nauci*

- podporovat aktivni ucast zaka ve vyuce, vlastni odpovédnost za vysledky uceni

- zvysit kvalitu uceni, tj. ,,naucit studenta se ,,samostatné u¢it“. Student by si mé¢l uvédomit,
ze formy samostatného uceni jsou konkrétni pomoci nejen pro jeho momentélni vysledky ve
Skole, ale i pro dalsi celozivotni vzdélavani

- zvysit kvalitu vyuky stfidanim metodickych a didaktickych postupii

- nachazet motivaéné a emocionalné podnétné zpisoby vyuky a uceni

- organizovat postupn¢ védomosti a dovednosti do logicky uporadaného systému

s mezipiedmétovymi presahy

- organizovat tymovou spolupraci na zaklad¢ spolecnych ukol

Vzijemna vyuka jako zpisob uéeni

Jednim z tkold, ktery plni spole¢enskovédni pfedméty ve Skole, je pFiprava na celoZivotni
vzdélavani. Vzajemnd vyuka, vedle intenzivniho uceni, implikuje vychovu k samostatnému
studiu a k odpovédnosti za své vysledky. Metoda je postavena na simulaci ,,u¢itel -zak*, kdy
jeden zak uci druhého. I kdyz je metoda je zaméiena piedev§im na zvySeni intenzity
samostatného uceni, integruje zaroven celou fadu intelektualnich dovednosti, predev§im
zlepSuje vzajemnou spolupraci a komunikaci. Je obecné znamo, Ze ten kdo né¢koho aktivné
vyucuje, sam se uci. U¢i se novym postupiim v mysSleni, uci se pfesnéji formulovat myslenky,
klast promyslené otazky, hledd mozné strategie ,,vyuky*, ¢imz se u¢i sam. Nauci se i novym
dovednostem, jako je napf. pozorné poslouchat a vyhodnocovat odpovédi svého ,,zaka“.
Vzajemna vyuka proto pomaha rozvijeni novych myslenkovych procesi. Ve skolni vyuce se
tato metoda zaklada na praci ve dvojicich nebo v malych skupinéach. Jeden student je
ucitelem, druhy je zékem, po skonceni vyuky si role vymeéni. Kazdy z dvojice ,,vyucuje*
jedno dil¢i téma v ramei studovaného tematického okruhu, napf. v tématu filosofie se jeden
student se vénuje osobnosti Masaryka, druhy student jiné osobnosti, napi. Patocky. Kazdy

z dvojice je ucitelem, po vymeéné roli se stane se Zakem. Na vyuku se v§ak musi oba, ,,zak* 1
,ucitel”, predem dikladné pfipravit.,,Zak* si miize k tématu pfipravit otazky. ,,U&itel* plni
naroc¢néjsi ukol. Musi ziskat nebo si dokonce sam vypracovat, vhodné materialy a pomiicky
pro svoji vyuku, stanovit si cile, vypracovat logickou strukturu vyuky. V planované strategii
predjima i piipadné otazky, které miize béhem své vlastni vyuky od svého ,,zaka* dostat.
Piipravi si prezentaci u¢iva, véetné otazek pro zavéreéné ,,provéovani. Ukolem uditele je
kontrolovat priibéh pripravy svych zakt na ,,vyuku* tak, aby byla nélezit¢ zpracovana.
Metoda ,,uCeni prostiednictvim vyuky* je sice vysoce ucinna, ale jeji piiprava pro studenty,
zvlasté zacateCniky, pomérné narocna. Proto by zakovska vzajemna ,,vyuka“ neméla byt
prilis dlouhd, pfimétena obsahu uciva a pokrocilosti studentd. Efektivitu snizuje chaotické
prodluzovani ,,vyuky“ nebo jeji ptilis rychly prabéh. Proto je nutné stanovit ramcovy ¢asovy
rozsah, ktery by obsahoval i dil¢i ¢asova rozmezi pro jednotlivé jeji faze.

Vz4jemna vyuka miiZe tvorit pouze soucast Skolni vyuky, je mozné ji kupt. uzit pro rozsireni
nebo opakovani uciva. Je vhodna pro suplované hodiny. Mén¢ naro¢nou variantou je
piiprava vzajemné vyuky s vyuzitim ucebnice. NaSe ucebnice vétSinou poskytuji jen popisny
prehled uciva, ale i tak je mozné ucebnicové texty pouZzit jako pomocné cviceni pro naro¢né;jsi
alternativy vzajemné vyuky. Studenti se ve Skole nauci samostatné a koncepcné planovat,

58



osvoji si védomosti a intelektudlni dovednosti, které béhem své vlastni vyuky upeviluji a
otazky, plnit zadané tikoly, ptipadn¢ klast otazky vlastni. Vzajemnou vyuku je mozné
obménovat nejriiznéjSimi zpsoby, napf. ,,ucitel* vyucuje skupinu zak, jiny ,,ucitel* se
vénuje proveérovani, dalsi mize ucivo rozsitit o svoji kratkou prezentaci. Ve dvojicich nebo
mylné skuping je tento typ cvi€eni organizacné zvladatelny, nedoporucuji se skupiny pocetné.
Podminkou vzajemné vyuky je, Ze se ji bude kazdy student aktivné vénovat, tj. studenti
nebudou mlcet nebo se bavit o jinych tématech. Ve Skolni praxi se vSak tato metoda prevazné
osveédcila, 1 kdyz se vyskytuji i ptipady opacné. Proto ucitel nemutze ,,odpocivat®, ale do
vyuky mé aktivn¢ zasahovat radou a pomoci zvlasté v ptipadé, kdy se ,,ucitel a jeho zak*
octnou v nesnazich a nevi jak pokracovat. Praci v§ech studentti ucitel pribézné sleduje a
kontroluje. Po skonceni celé ,,vyuky* mohou studenti ve dvojicich porovnat a generalizovat
sve ziskané védomosti, definuji a zdvodni obecné zaveéry.

Uspéch simulované ,,vyuky* a intenzita uéeni jsou zavislé na motivaci a odpovédné
pripravé ,,zéka a ucitele, na jejich aktivni vzdjemné spolupréci. Proto ucitel pted zahdjenim
vyuky doporuci studentim vhodné materidly pro ptipravu, napt. texty, dokumenty, vizualni a
ilustrativni pomicky, videozdznamy, atd..Pokud se tato metoda praktikuje ve vyuce poprveé,
doporucuje se, aby studenti dostali nejdfive konkrétni zpracované vzorové didaktické
materialy jako model, podle kterého se postupné nauci ptipravovat materialy vlastni.
Vsichni studenti by méli od po¢atku védét, co od nich ve vzdjemné vyuce ucitel ocekava,
piipadné jak bude jejich praci provérovat a hodnotit podle stanovenych kritérii, napt. podle
kvality ,,ucitelovy* ptipravy, podle ,,zdkovy* aktivity béhem vyuky. Méné pokrocilé studenty
musi ucitel podrobn¢ instruovat a seznamit je s materialy tak, aby jim nalezité porozuméli a
védeli, ,,co a jak maji ucit™. Metoda je vhodna spiSe pro stiedoSkolaky a ptedevsim pro
didakticky vycvik pre-gradualnich studenti uéitelstvi. Ti mohou vypracovat své vlastni
konkrétni materidly a metody si prakticky ,,zkusit®.

Pomoci pro tento typ vyuky jsou pfedem zpracované a didakticky upravené materidly, které
ma ucitel k dispozici. Vzajemna vyuka inspiruje jeho i studenty k dal§im aktivitam.

K intenzivnéj$imu uceni znacné piispivaji otazky k obsahu textu, které zak vypracuje, napt. k
historickému dokumentu, k obrazklim, mapam, grafiim nebo statistickym tdajim. Otazky
mohou byt do textu integrovany, ale také vypracovany ,,ucitelem nebo zakem pti studiu
textu. Obsah vzajemného uceni vétSinou navazuje na Skolni tematicky okruh, ale studenti
mohou projevit zdjem o i o témata podle vlastniho zajmu. Student si pfipravi napt. na
,»SV0ji vyuku* rozsifujici téma, které se vaze k zékladnimu uc¢ivu nebo téma, o kterém se
domniva, Ze by je m&li spoluzaci poznat. Zak viak svoje navrzena témata nejdiive konzultuje
s ucitelem. Ucitel posoudi, zdali jsou témata vhodna pro Skolni vyuku a vék zaka, ¢imz se
zamezi moznému negativnim nasledkim, napf. t¢ématlim s traumatizujicim, indoktrinujicim
nebo textim s nevhodnym obsahem.

Neméné dulezité je ve vzajemné vyuce intenzivni ,,uceni zaka®, ktery pfipraveny text,
obrazky, mapky, s ,,ucitelem* studuje, odpovida na otazky, ptipravuje si poznamky pro
vlastni slovni interpretaci u¢iva. Vzajemna vyuka podporuje timto zptisobem intelektualni
dovednosti potiebné k samostatnému vzdélavani. Osvojené dovednosti a vyzkousSet si
rizné zpusoby ,,jak se ucit“, jsou uziteCnou piipravou pro samouceni. ,,Naucit se ucit® je
velkym vkladem do budoucnosti kazdého jednotlivce. Ve Skole student postupné objevuje
takové zpusoby uceni, které odpovidaji jeho osobnostnim a intelektualnim dispozicim.
Nachézi cestu k vlastnimu individudlnimu stylu uceni, nauci se sam efektivné ucit. Student si
uz ve skole ,,vyzkousi“ metody pro sebevzdélavani, které mu pomohou v dal$im studiu.
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Naro¢nost metody vzajemné vyuky se lisi podle povahy a obsahu uciva. Jsou zavislé na
pokrocilosti studentil, na rozsahu jejich intelektudlnich dovednosti, na jejich osobnich
vlastnostech, predev§im na ochoté se samostatné ucit. Motivuje, i kdyz nékdy ,,nésilnym*
zpusobem, i liné studenty tak, aby zménili svoje postoje ke Skolni praci. Ve skole se takovi
studenti uci, Ze je zapotiebi splnit i ty ukoly, které pro né predstavuji ,,psychickou zatéz*,
vychovny prinos do Zivota kazdého jedince. I nenaro¢né formy tohoto typu vyuky studenty
aktivizuji a nuti je konceptualizovat. Od jednoduchych, ale obtiznych zacatkii se béhem
dal$iho studia naroky na vzajemnou vyuku zvysuji. V nékterych ptipadech dosahuji studenti ,
LHucitelé i, jejich ,,zaci, az prekvapiveé vysoké trovné. Na nasich Skolach se tento typ vyuky
zatim vice prosazuje ve vyuce cizich jazykl.. Metody ,,vzadjemné vyuky* jsou pro intenzivni ,
samostatnou praci a vychovné zaméry, pro rozvoj pracovnich navyki, efektivni. V tradi¢ni
vyuce student sviij prispevek, referat vyuce precte, ostatni jej pasivné vyslechnou, ucivo je
malo vyuzito k intenzivnimu uceni. VétSimu uplatnéni metody vzajemného uceni brani také
fakt, Ze ji ucitelé z vlastni pre-gradudlni didaktické ptipravy pfili§ neznaji. Nemaji k dispozici
ani dostatek didakticky zpracovanych materiald, které by jim ve $kolni praxi pomohly.

Ve vzajemné vyuce se proces intenzivniho uceni na zaklad¢ ziskanych zkuSenosti zakt
zrychluje, zvySuje se kvalita vzdjemné vyuky. Metoda integruje vychovu k samostatnosti,
vychovu k odpovédnosti za vlastni pripravu a za vysledky ,,vyuky*. Studenti si také
prostiednictvim vlastni ,,vyuky* uvédomi, ze nékoho ucit je namahava psychicky vysilujici
prace. je to zpusob, jak rozvijet empatii. Vyuka se nemusi skladat jen z ,,povidani ucitele a
biflovani zédka*. Metodu vzajemného uceni je vS§ak mozné, predevsim kvili Casovym
naroklim, vyuzivat jen ptileZitostn¢. Kromé toho opakujici se stejny typ vyuky po Case zaky
nemotivuji, proto je u€innéjsi metody ve Skolni vyuce stiidat. Nejnarocnéjsi verzi tohoto
typu vyuky je kombinace ciziho jazyka a humanitniho predmétu. U nas, na rozdil od
jinych evropskych zemi, se pozornost vyuce spolecenskovédnich ptedmétl v cizim jazyce
ptiliS nevénuje. Ale vyzkumy z jinych zemi a zkuSenosti ucitelti dokazuji, ze vyznamné
prispiva ke kvalité uceni a poznani v obou predmétech, jak v aktivnim vyuziti jazyka tak 1 v
aplikaci védomosti v humanitnim ptedmétu. Vyuka je sice pro studenta naro¢na, jeji vystupy
jsou vSak pro né&j trvalym piinosem. Pro vyuku pfedmétu v cizim jazyce je nutné didaktické
materidly uvazen¢ vybirat podle pokrocilosti v obou predmétech, zejména je ale tieba dbat na
stupent pokrocilosti v jazyce. Pokud studenti nedosahuji odpovidajici irovné vyjadrovani
v cizim jazyce, ztraci metoda smysl. Nasi studenti vysSich ronikli gymnazii vSak
vykazovali v tomto typu vyuky velky pokrok, ktery se stal uzitecnym vkladem pro jejich
univerzitni studium i pro jejich budouci profesi

Seznam témat

Alternativni formy vyuky jsou vhodné pro jakoukoliv fazi vyuky, pro opakovani uciva i pro
piedbézné studium nového uciva. Tvoti souéast vyucovaciho celku a domaci pripravy.
Studenti mohou sami navrhovat dil¢i témata v rdimcovém tématickém okruhu, tj. ucit se, ,,co
je zajima“. Napft. v tématu Svét po 2. svétoveé valce je zajimaji d€jiny jednotlivych zemi nebo
nové spolecenské jevy po roce 1945 a jejich plisobeni na nasi soucasnost. Jinou moznosti je,
7e si zaci zvoli z nabizenych témat, vypracuji individudlné nebo ve dvojicich odpovédi nebo
prezentaci. Tématickymi naméty, které jsou pro vyuku potiebné, ucitel Zaky tkoluje. Podle
vysledku vyuky ucitel zjisti, ktera témata byla pro zaky zajimava nebo naopak obtiznd, mize
zménit jejich obsah nebo zplsob jejich vyuky. Vyuka je tak propojena s intenzivni
mimoskolni pripravou a samostatnym studiem. Po skonceni vyuky je mozné jeji vystupy
overit kratkym testem, na ktery ale musi byt studenti upozornéni uz na pocatku vyuky
tematického celku. DalSim piinosem této formy vyuky je aktivni zapojeni vSech zaki a
rozhodné kvalitnéjsi vystupy. Ucitel ziska piehled o pracovnim nasazeni jednotlivcd, zjisti,
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které konkrétni problémy se v uceni tematického okruhu u nich objevily. Vyuku miize na
zékladé svych poznatkl nasledné korigovat.

,,Utok na mysleni“

Forma, anglicky brainstorming, je vhodna v kazdé fazi vyuky. Nejvice se vSak uziva na jejim
pocatku. Vyuka se zahajuje neobvyklymi mysSlenkami, citaty nebo provokativnimi vyroky,
napf. ,,Sjednocovani Evropy vede k nové diktature Bruselu!*. U¢itel nejprve akceptuje
spontanni, nékdy absurdni, odpovédi zakd, jejichZ nazory jsou ovlivnény stereotypy, médii
nebo nazory politickych predstavitelti. Opakuji klisé, kterd znaji z televize nebo ze svého
okoli. Nazory zaznamena ucitel heslovité na tabuli. Prvni nazory a odpovédi zaki Casto
postradaji logiku Provokativni a jednostranna prohlaSeni jsou zacatkem zjistovani tzv.
»objektivni pravdy®. Studenti maji takovy vyrok nebo nazor na zaklad€ vlastniho studia
vyvratit, potvrdit nebo jej korigovat. Pomoci pro jejich samostatné ,,objevovani* jsou cilené
otazKky k tématu. Na zakladé€ vlastniho studia studenti poznaji, Ze ve spoleCenském

nebo historickém vyvoji nelze a-priori kategorizovat n¢které jevy jako vyhradné kladné ¢i
zaporné, Ze existuje fady mylnych stereotypt, kterym vetejnost véfi, protoze ,,to vidéla

v televizi“. Behem samostatného studia spolec¢enského jevu ¢i udalosti, napt. evropského
sjednocovani, rozpoznavaji klady 1 zapory, které proces sjednocovani v d€jinach Evropy
provazeji od pocatku do dneska. Po ukonceni studia studenti ,,opravuji* své pfedchozi nazory
a reviduji své naivni, nebo médii ovlivnéné minéni. Tim zaroven poznavaji, jak stereotypy
pusobi na verejné minéni. V zavéru vyuky mohou napf. navrhnout a diskuzi o moznych
alternativach vyvoje evropského sjednocovani do budoucna, jak odstranit evropska negativa
posilit pozitiva. Mohou posoudit téma ,,Spojené evropské narody* versus ,,Evropa narodnich
stata*. Navrhované ,,vize* vSak musi byt podlozeny promyslenou argumentaci zalozenou na
diikladném studiu. Na rozdil od ¢etnych politickych a medidlnich projevi, jenz postradaji
logickou argumentaci, trpi nedostatkem logickych zavéra, musi Zaci hledat feseni na zakladé
pfesné a oveéfené empirie a pouzivat podlozené racionalni argumentace. Hledani alternativ
mozného spolecenského vyvoje je ve vyuce jednim z piliti kritického mysleni. Pfinosem této
alternativni strategie je diversifikace a mnozstvi novych, ¢asto neobvyklych, myslenek.
Rozhodné tato metoda pftispiva k rozvoji kritického mySleni zaloZzeném na studiu, nikoliv
na papouskovani médii a bezduchych ¢i infantilnich politickych klisé. U¢i studenty kriticky
¢ist a vyhodnocovat informace z médii, tfibi jejich usudek. Stimuluje tvotivost a
predstavivost, pfispiva k hlubsimu pochopeni jak minulého, tak i sou¢asného déni.

Kontrast a srovnani

Tato metoda je zalozena na konceptualizaci, vychazi z komparace, studovanych jevi.
Studenti mohou napt. vyhledat rozdily nebo shody v politickych systémech, v minulosti i v
soucasnosti, srovnavat soucasné politické programy a jejich realizaci. ,,Objevuji* rozdily mezi
rezimy protikladnymi, demokracie versus diktatura. Mohou sledovat vyvoj konfliktu od jeho
pocatku do jeho eskalace, napt. do formy obc¢anské valky, studovat konkrétni jevy z d&jin,
které vedly k rozdéleni Ceskoslovenska. Doporuduje se, zvla§té u méné pokroéilych studentt,
aby se na praci podilely dvojice nebo mensi skupiny. Vysledky empirické komparace skupiny
generalizuji, napf. typické znaky vyvoje v revoluci v riznych zemich a jejich vSeobecné
charakteristické rysy. Zavéry z ,.komparativniho studia* mohou studenti prezentovat i

v pisemné formé, napt. jako hodnotici zpravu nebo ve formé strukturované eseje. Kontrast,
srovnani, hledani analogii tvoii most mezi dil¢imi poznatky a jejich generalizaci,

pomahaji zobecnéni vyznamnych fenomént spole¢enského vyvoje. Komparace ptispiva

k hlubsimu pochopeni obecnych vyvojovych trendi, napf. srovnani rozdilného vyvoje v CR a
SR v novodobych dé&jinach a nasledné rozdéleni Ceskoslovenska. Komparace rozviji
abstraktni mySleni, pomaha studentiim korigovat jejich piivodni, €asto naivni, pojeti
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spoleCenskych jevi s jejich redlnym vyvojem. Tato technika vyuky podporuje vzajemnou
komunikaci a aktivni pfistup ke studovanému jevu.

»Objevovani“

Studenti dostanou ke studiu delsi ¢i kratsi text, napt. biografii neznamé osobnosti, popis
vyznamné bitvy, obrazky historickych slohti nebo slavnych uméleckych dél. Behem prace s
textem, ale také kupf. s filmovym dokumentem ¢i jinym informacnim zdrojem, ,,objevuji*
souvislosti.. Zjist'uji po precteni textu jméno historické udélosti, osudy a jména osobnosti,
urcuji nazev filosofickych nebo politickych koncepci. Své ,,objevy* mohou rozsifovat o dalsi
poznatky, které prostfednictvim samostatného studia zjistili. V zavéru své ,,investigativni*
prace vypracuji zpravu, prezentaci, graf. Napt. podle textu o jedné bitve, jejim popisu, mohou
sestavit kontext celého historického obdobi, napt. na zédklad€ popisu konkrétnich udalosti

z jednotlivych zemi, Francie, Némecko, Italie. Na zaklad¢ empirického poznani mohou
vysvétlit a zobecnit dobové souvislosti Vychozi texty €1 jiné zdroje informaci musi obsahovat
dostatek udaji, aby s nimi mohli studenti pracovat. Studenti mohou také dopsat
informovany zavér textu, doplnit vynechanou tvodni/ stfedni ¢ast oteviené¢ho ptibéhu, napf.
dopsat Zivotopis vyznamné osobnosti, doplnit popis o architektonickém sméru o chybéjici
typické atributy, napsat ptehled novodobych déjin svého regionu na zéklad¢ ,,vyzkumu*

v mistnim archivu. ,,Objevovani‘ je strategie, kterou lze uZzit pro vSechny vékové skupiny,
podminkou je didakticka tiprava vychoziho zdroje. Pro méné pokrocilé zdky se mohou
pouzivat napt. i hadanky a riizné formy soutézi. ,,Objevovani* s kvalitni motivaci vétSinou
studenty bavi. Podporuje i vzajemnou spolupraci, podnécuje jejich zvidavost a posiluje
jejich sebedtivéru, protoze studenti se musi spolehnout na svoje vlastni Usili. Pracuji ve vyuce
jako ,,védci®, ,,investigativni novinaii“ nebo ,,spisovatelé*. Tento zptisob vyuky se doporucuje
zejména pro mladsi a méné pokrocilé studenty, vhodna je prace ve skupinéach i ve dvojicich.

»Skladacka*

Je cviCenim, pii kterém kazdy student dostane pouze jednu ¢i nékolik neuplnych informaci
k ur¢itému tématu, napft. ¢ast popisu obdobi narodniho obrozeni, ¢ast programu politické
strany. Ukolem studenta je najit dalsiho studenta, ktery dostal text s takovymi informacemi,
jez se ,,hodi“ k jeho popisu. Timto zptisobem 2-4 studenti sestavi sklddacku a predlozi
zkompletovany text. VEtsi pocet studentti v jedné skladacce by pravdépodobné vedl k chaosu.
»Skladacka® nemusi obsahovat jen jediné téma pro vSechny studenty, nybrz i témat vice.
Témat vSak nema byt kvili organizaci vyuky mnoho.Vhodné mohou byt napft. texty

s informacemi o 1. a 2. svétové valce, kdy Zaci skladaji texty a vyhodnocuji informace ke
kazdému z valecnych konfliktii, napi. musi zkompletovat udalosti prvni valky a udélosti z
druh¢ valky. Mohou ,,dat dohromady* ¢asti programt politickych stran, napf. programy
vyuce. Hodi se spiSe pro opakovani nebo jako uzitecna naplii pro suplované hodiny. Toto
cviceni Ize aplikovat v kazdém humanitnim predmétu. Skladacka je hrou, oZivuje prubéh
vyuky, ale zaroven se pii ni studenti intenzivné uci. Posiluje vzajemnou spolupraci, poméaha
analyzovat informace a syntetizovat je do finalni podoby, do souvislého textu. Podporuje
vzajemnou komunikaci, mize se vyuzit i ve formé soutéze mezi skupinami, 1 mezi
jednotlivymi tfidami. Alternativnich forem vyuky existuje vice. Byvaji ,,vynalezem* uciteli,
kteti pfistupuji k vyuce tvlircim zptisobem. Pfiprava a tvorba konkrétnich skladacek a jinych
alternativnich pomticek by mohla rozsitit i odbornou ptipravu pre-gradualnich studentti
ucitelstvi. ,,Prakticka“ ptiprava na vyuku pfispiva i k jejich ,,femeslné vybaveé* a jisté jim
dovednost tvofit didaktické materialy nemalo pomiize v budoucim ucitelském povolani.
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Rady pro intenzivni uceni a vychovu

Kvalita vyuky a vychovy neni zavisla jen na uciteli, jednim z rozhodujicich faktorti je i
intenzita uceni, pracovni navyky zaka, které se utvareji uz od détstvi. Kazdy zak je svym
zpiisobem jedinecny. Je jisté, Ze jeho zplsob uceni determinuje nejen kvalitu jeho vzdélavani,
ale 1 jeho charakterové vlastnosti. Uceni se stava soucasti nejen vyuky ale také vychovy Jak
muze ucitel v u€eni studentovi pomoci? Pfedev§im svym optimismem, povzbuzovanim, ve
Skole by neméla chybé legrace a vtip. Ve vyuce je zapotiebi:

- poskytnout studeniim dostatek didakticky kvalitné zpracovanych materiali a ¢asu, aby
si mohli uc¢ivo osvojit a aplikovat v praxi, napt. do pracovnich materiald, v suplovanych
hodinach, mimoskolnich aktivitach, ¢imzZ se vedou k pracovnim navykiim a discipliné

- namisto autoritativnich metod je b€hem uceni je spise chvalit, iniciovat viili pirekazky

v uceni prekonavat

- vést je prostiednictvim vhodné zvolenych metod ke vzajemné spolupraci a pomoci. Osvoji
si tak rizné formy komunikace, nauci se naslouchat ndzortim jinych, rozviji se jejich osobni
odpovédnosti za pribéh a vysledek kooperace.

- ucit se predmét v cizim jazyce, velmi intenzivni, ale efektivni uéeni dvou predmétii
najednou, vyzaduje vili prekonavat vétsi prekazky

Dalsi podpiirné a motivujici naméty pro vyuku a uceni:

- ,,Co bys d¢lal, kdyby byl prezidentem, ucitelem, otcem, matkou *, podporuje empatii

- vytvaret politické, kulturni a jiné programy, rozsifuje politickou gramotnost

- napsat kratké prib&hy, basné, a ptispévky do Skolniho Casopisu, rozviji kreativitu

- pokusit se o ,, investigativni Zurnalistiku®: podporuje kritické mySleni a formy pisemného
vyjadfiovani

- interpretovat/piepsat komplikovany text vlastnimi slovy, vyhotovit kiizovku: prohlubuje
porozuméni, rozviji racionalni mys$lenkové postupy a komunikaci

- napsat své vlastni kritické nebo 1 humorné stanovisko jako nadsazku, napsat dialogy, kupf.
mezi politiky, rizné formy dopisi, pokusit se o prezidentské ,,poselstvi k narodu*

- psat zaznamy a texty v cizim jazyce: velmi intenzivni mySlenkovy proces

- vizualizovat udalosti: fotografie, videozdznamy, dokumenty z navstévy pamatek,
namalovat karikaturu: podporuje rozvoj uméleckych dovednosti a definovat vlastni
stanoviska a nazory

Naméta je daleko vice, jist¢ maji ucitelé i své vlastni, které se jim osvédcily a mohou je
doporucit ostatnim.

EVALUACE, SOUCAST VYCHOVY K DEMOKRACII

Evaluace jako vychova k demokracii?

Evaluace v tradi¢nim pojeti uzaviraji kratkodobou ¢1 dlouhodobou ¢ast vyuky. VétSinou
byvaji zavérecnou fazi, ve které se hodnoti dosazené vystupy z uceni za urcité obdobi. Je vSak
také dalezitym ukazatelem stavu vyuky. Stava se pro ucitele i pro zéka zpétnou vazbou, ve
které jsou zhodnoceny vysledky vyuky i u€eni. S evaluaci musi ucitel i zak vSak pocitat uz od
pocatku vyuky. Béhem jednotlivych ¢asti vyuky by mél ucitel neustale zvazovat:

- obsah a rozsah uciva a zpusoby jakymi bude provérovat vysledky

- vhodné metody evaluace pro jednotlivé Casti u¢iva

- ocekavané vystupy z ovérovani vysledki z konkrétnich fazi vyuky

- zpusob znamkovani, napt. rozsah provéfovaného uciva a predevsim kritéria hodnoceni
To znamena, Ze ucitel musi uz od pocatku vyuky systematicky planovat: ustni zkousent,
testy, tikoly, cvigeni, i zptisoby evaluace mimoskolni piipravy studenta. Zadny z nastrojt
evaluace neni dokonaly. Jak pisemné tak stni zkouSeni obsahuji fadu nedostatkt. Objektivni
a spravedlivéjsi evaluace kazdého studenta musi byt proto kalkulovéna na
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zéakladé kombinace riznych zpisobi provérovani. Nelze proto ,,spocitat primér* vsech
zkousky nebo pisemné testy nestaci, vzajemna kombinace riiznych zpiisobii evaluace,
ustniho a pisemného provétovani, mimoskolni prace, implikuje piesnéjsi méteni vykonu zéka.

Ucitelé by méli kriticky poméFovat realné vysledky ve vyuce s vytéenymi cili, hodnotit
predevsim pokrok v uéeni u kazdého jedince. To ovSem neznamend, ze pouze ucitel nese
odpové&dnost za dosaZené vysledky. Cilem interaktivni vyuky a s ni souvisejici vychovy je,
aby si kazdy student uvédomil svoji odpovédnost za své studijni a pracovni usili, za
vysledky, kterych ve skole dosahuje. Vysledky studia jsou ¢asto ve vyuce vzdaleny od ideélu,
o ktery ucitelé usiluji. Proto je tteba vysledky kazdého zaka nebo studenta hodnotit podle jeho
pracovniho nasazeni a pokroku, které béhem vyuky vykazuje.Velmi ¢asto jsou hodnoceni
jako vyborni ti studenti, ktefi si osvoji co nejvice znalosti, véetné¢ nepodstatnych detailt. To
jsou vétsinou takovi, ktefi maji vykonnou kratkodobou pamét, uci se snaze a rychleji nez
ostatni. Otazkou ale zlistava, nakolik uc¢ivu porozuméli a zda dovedou ziskané znalosti
aplikovat. Traumatizovani jsou naopak studenti, kteti nejsou schopni dosdhnout stejnych
vysledkl navzdory svému intenzivnimu pracovnimu nasazeni. Tito studenti v§ak mohou diky
svému vytrvalému usili svilj vykon do budoucna zlepSovat. U¢itel by mél svym vychovnym
pusobenim vSem studentiim pomadhat, aby neztraceli sebedtivéru a vili nedostatky prekonat..

Béznym negativnim jevem ve Skolni praxi, vysoké skoly nevyjimaje, je nedostatecny pocet
dil¢ich hodnoceni, maly pocet dil¢ich znamek. Hodnoceni, které je méné objektivni, se
objevuje Castéji pii Gstnim proveéfovani. V ném hraji roli i podvédomé psychologické a
osobnostni faktory, jichz si ucitel nemusi byt ve vztahu ke studentovi védom.V pisemném
provéfovani vysledky negativné ovliviluje nervozita, kterd vyznamné snizuje uspéSnost
nekterych zaki. Proto je zapotfebi kombinovat ustni i pisemné formy evaluace. Student mél
byt informovan kdy a jak bude provétrovan, ,,z ¢eho bude zkousen®, jakéd budou kritéria jeho
celkového hodnoceni. Kazdy zak by mél dostat ptilezitost se fadné na zkousSku ptipravit,
nahodné zkouseni neni efektivni a neni vici studentovi ,,fair*. Pokud se tento zptisob
nahodného provérovani nékdy ve vyuce uziva, je nutno na né€ studenty predem upozornit.
Ucitel by mél struéné zhodnotit vykon, zvlasté pti Gistnim provétrovani, a zadka informovat
jakych chyb se dopustil, proc je klasifikovan uritym stupném. Je nepiipustné, aby student
neznal v pribéhu pololeti nebo semestru své dil¢i hodnoceni a znamky, chybi mu v tomto
piipad¢€ zpetna vazba k tomu, aby mohl zlepsit svlij vykon. Zasadnim pravidlem béhem
hodnoceni je vést vSechny studenty k odpovédnosti za svoji praci, povzbuzovat je pii
neuspéchu, umoznit kazdému, aby zazil pocit aspésnosti.. Tim neni ale feceno, ze by se
urovei hodnoceni méla snizovat. Musi se vzdy fidit podle pfedem stanovenych pravidel. Je
znamo, ze vSichni zaci ve vyuce velmi bd¢le sleduji, zdali je ucitel pfi hodnoceni a
znamkovani spravedlivy. Proto je zdlivodnéné a objektivné kalkulované znamkovani
zékladem vzajemné divéry, soucasti vychovy k pfimému a otevienému demokratickému
jednani. Klasifikace nemiize byt ani objektivni ani spravedliva pokud se studenti testuji a
provéiuji jen v zavéru klasifikacniho obdobi nebo jen jednou na konci semestru.

Od pocatku vyuky se systematicka evaluace stava nastrojem i motivaci pro zkvalitnéni
dalSich fazi u€eni. Je dtlezitou zpravou, podle které ucitel hodnoti nejen jednotlivé studenty,
ale kriticky vyhodnocuje i kazdou fazi vyuky. Uc¢itel informuje studenta pfedem o zptsobech
provétrovani béhem pololeti nebo semestru, napt. o poctu testl, o pfibliznych terminech
ustnich zkousek. Student je timto zptisobem psychicky pfipravovan na provéfovani a
intenzita jeho uceni je zpravidla vyssi. S psychologii provéfovani souvisi i ,,nadéje®.
Studentovi musi byt poskytnuto vice moznosti, aby si mohl své $patné hodnoceni opravit.
Predpokladem je, ze se tato informace oznami vSem studentiim uz na poc¢atku vyuky, vSichni
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maji dostat stejné prilezitosti, véetné moznost si znamku zlepsit, kupt. svoji mimoiadnou
praci. Je na jednotlivych studentech jak jich vyuziji.

Velkym problémem v evaluaci byva stanoveni kritérii, podle kterych bude vykon hodnocen.
Nejsnaze se hodnoti osvojené znalosti, napt. bodovym systémem v pisemnych testech, ale
hute se hodnoti uroven intelektualnich dovednosti. O evaluaci se vedou neustalé diskuze,
vyviji se nové metody evaluace, dnes 1 za pomoci pocitacové techniky Pravidlem je, Ze se
pred zahdjenim evaluace maji byt studenti informovani o:

- tématickém okruhu kazdé zkouSky nebo testu

- o stanovenych Kkritériich, podle kterych budou hodnoceni

Informovanost studenta je soucasti jeho motivace k uceni. Zptisoby objektivni evaluace a
kritéria jsou zpracovany pro kazd¢ konkrétni hodnoceni, napt. napi. bodové hodnoceni

v testech, Ustni prezentace, kde se hodnoti intelektudlni dovednosti, napt. schopnost zaka
logicky, na zakladé€ vlastniho poznani dospét k logickému zavéru a argumentaci, k vyjadieni
vlastniho stanoviska.

Stanovena kritéria hodnoceni jsou odvozena od cilti ve vyuce, napt. do evaluace patii i
vSechny ukoly, i mimotfadné, které zak ve vyuce plnil. Hodnoceni, které je vagni a neur¢ité,
je hodnocenim nepresnym. Ucitel by nemél pouzivat pti ohodnoceni véty typu :“je to asi na
trojku®, nybrz stru¢né objasnit, pro¢ a podle jakych kritérii Zak dostava finalni trojku.
Celkové hodnoceni vykonu zdka se ma zaméfit nejen na hodnoceni jeho kognitivni urovné,
ale také na zhodnoceni jeho intelektudlnich dovednosti, na jeho pracovni usili a mimoskolni
ptipravu. Do evaluace by se mély promitnout i mimoradné aktivity Zika v pfedmétu, napft.
ucast v soutézich, vystoupeni v diskuzich, zpracovéni vlastnich projekt. Nadani a vyborna
pamét’ jsou pro uceni sice velkym darem, ale nejsou pii hodnoceni vykonu a znamkovani
jednotlivce jedinym urcujicim faktorem. Proto by mél kazdy student dostat ve vyuce
ptilezitost pracovat i jinymi zplisoby, nejen se ucit pouze na zkousku. Nadani studenti by méli
dostavat naro¢néjsi tkoly, které by ptispé€ly k rozvoji jejich intelektualnich dovednosti.

Ve spolecenskovédnich predmétech se ma také hodnotit zejména logika a racionalita ve
vykonu studenta. Proto nelze hodnotit vybornou znamkou jedince, ktefi dokazi ,,hodn¢ a
dlouho mluvit®. Jejich projev, at’ stni nebo pisemny, byva leckdy zmateny, bez logické
navaznosti, plny klis¢ nebo nepodlozenych tivah a tvrzeni. Takové projevy se objevuji Casto
pii zkouskach, na jejichz vysledku studentovi zalezi a jejichz vysledky jsou urcujici pro jeho
dalsi budoucnost, napf. pti Gstni maturité. Opa¢nym piipadem je student nekomunikativni,
vetsinou introvert, napt. u ustni zkousky spise ,,mluvi ucitel”. To je dalSim diivodem, aby
studenti byli provérovani a hodnoceni riznymi zpusoby. Pii rozhodujicich zkouskach je
student navic paralyzovan trémou, ¢asto ,,nevi o ¢em ma mluvit®, zejména v ramci SirSiho
tematického okruhu. Velkou pomoci pro ptipravu na obsahlejsi zkousku je stru¢ny studijni
»havod®, tj. roz¢lenéni obsahlejsiho tematického okruhu na dil¢i ¢asti. K pfipravé na zkousku
mohou slouzit i cilené otazky nebo kratka cviceni. Takovy navod poskytuje méné pokrocilym
studentiim v tematickém celku orientaci, pokrocilejsim studenttim inspiraci, napft. pro
informovanou argumentaci. Proto nestaci oznamit jen obecny tematicky okruh, napft.
Husitstvi, ale je potieba vyhotovit ,,studijni strategii®, tj. urCit predem, které¢ védomosti a
intelektualni dovednosti se budou v ramci okruhu provétovat, napt. sub-témata Uceni M.J.
Husa, Pfi¢iny husitského hnuti, Vyznamna vitézstvi., atd. Samoziejmé neni spravedlivé
provétovat znalosti a dovednosti na které se student nemohl ptipravit, protoze nebyl predem
informovan. V humanitnich pfedmétech se doporucuje, aby student ke zkouSce vétsiho
vyznamu, vypracoval pisemnou praci, kupf. prezentaci nebo strukturovanou esej. Pisemné
prace by mohla doplnit celkovou evaluaci vykonu u maturitni nebo statni zkousky. Zptisob
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»strukturovaného® ptipravného studia poméha piredevsim méné usp€snym nebo trémou
stizenym studentiim, motivuje studenty nadané.

Diagnostikovat vyuku, kriticky hodnotit jeji klady a zapory, odhalit jeji slabiny v
jednotlivych fazich i celkovém rozsahu, je kol pro ucitele narocny. Vysledky zaku a jejich
hodnoceni byvaji pro ucitele mnohdy zklamanim, pfestoze se ve vyuce snazi dosdhnout co
nejlepsich vysledkt. Ale i nepfiznivy stav miize byt vychodiskem pro zmény v planovani
vyuky, podnétem pro zavedeni jinych strategii. Na metodach evaluace mize spolupracovat
vice ucitelt, ¢imz se evaluace muze stat zakladem pro srovnani vysledkt vyuky v riznych
skupinach i podkladem pro stanoveni objektivnéjsi znamky. Velkou pomoci a inspiraci pro
praktickou vyuku jsou konkrétni vzorové modely vyuky, které obsahuji zptisoby evaluace
vypracované predmétovymi didaktiky. Poméhaji zvlasté zacinajicim ucitelim. Pomoci mohou
,manualy* pro jednotlivé ucebnice, které¢ obsahuji konkrétni metodické pokyny pro
provérovani jednotlivych ¢asti uiva, vcetné zptsobu provérovani a kritérii evaluace a
cviceni a testl.. I[dedlnim modelem je takova vyuka, ktera predstavuje od svého pocatku
logicky usporadany celek a do tohoto celku patii i pfedem zpracovand a na objektivnim
hodnoceni zaloZena evaluace. Proto evaluace tvoii souc¢ast demokracie praktikované ve skole,
vychovy ke spravedInosti, k ¢estnému a transparentnimu jednani a vytvoreni vztahu
vzajemné spoluprace mezi ucitelem a zakem.

Zpisoby pisemného provérovani a uceni

Je mozné provérovat dovednosti ve spoleCenskovédnich predmétech? V téchto
predmétech, stejné jako v predmétech ostatnich, je snadné ovétovat znalosti. Obtiznéji se
provéiuji vzhledem k charakteru predméta intelektualni dovednosti, zaloZzené na

vychozich védomostech. Ve spolecnosti, kde probiha informacni exploze, nestac¢i pouhé
provérovani znalosti faktii. Rozsah faktografie, se dnes stava pamétné nezvladatelnym. Proto
hlavnim cilem vyuky je naucit studenty pracovat s informac¢nimi zdroji, i kdyz znalost
zékladni faktografie bude vzdy potiebnd. Aplikace védomosti se provétuje riznymi
metodami, na naSich Skolach zatim prevazné prostfednictvim tstniho zkouSeni. Existuji vSak
1jiné evaluacni metody, které se s ustnim proveéfovanim komplementuji. Soucasti ucenti,
piipravou na evaluaci, se mohou stat napf. i riizné formy alternativnich cviceni.
Spolecenskovédni pfedméty jsou u nds povazovany za discipliny, ve kterych prevliada
odjakziva Ustni zkouSeni, prezentace znalosti. Mensi tlohu v praktické vyuce ma zatim
provérovani pomoci pisemnych kol a testi Nejcastéji se pouzivaji pisemné testy jako
nastroj pro rychlé vyzkouseni. Pisemné formy provérovani, cviceni a kvalitné zpracované
testy vSak mohou plnit i jiné funkce. Mohou plnit vedle vzdélavaci i funkci vychovnou. Je
mozné je koncipovat jako. néstroj k rozvijeni kritického mysleni, mohou pomoci pfi
samostatném uceni, v piipravé pred zavérecnou zkouskou, jsou uzite¢né jako napli

v suplované hoding. Kvalitni pisemné formy provérovani mohou pfispét k vyuce humanitnich
predméti véetné vychovy k obcanstvi..

Pisemny test se sestavuje z fady testovych uloh. Testové ulohy se rozdéluji do dvou
zakladnich kategorii: testové ilohy uzavi‘ené a testové iilohy otevi‘ené. Ulohy uzaviené

s mensim podétem odpovédi jsou vhodnéjsi pro mladsi a méné pokrogilé studenty. Ulohy
uzavien¢ a oteviené je mozné v testu i kombinovat. Jejich kombinace s jinymi typy tloh
umoziuji nejen provérovat znalosti, ale i fadu intelektudlnich dovednosti. Pisemné tlohy
oteviené jsou vhodnéjSim prostiedkem pro evaluaci intelektualnich dovednosti. Uzaviené
testové ulohy jsou niaro¢né na presnou konstrukei, jejich tvorba byva vétSinou pro jejich
autory narocnéjsi. Hodnoceni a kone¢na evaluace tohoto typu tiloh je pro ucitele snadnéjsi,
pouziva se vétSinou bodového hodnoceni (1-3 body za spravnou odpovéd’). Testové ulohy
otevirené, vétSinou konstruované ve forme strukturované eseje nebo cviceni, se zamétuji na
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Hodnoceni otevienych testovych iloh mohou provadét jen odborné proskoleni nebo velmi
zkuSeni a erudovani hodnotitelé. Pocet bodil je stanoven podle obtiznosti odpovédi (vétSinou
od 2-10 bodt). Ve vyuce spolecenskovédnich pfedméth jsou oteviené pisemné testové tllohy
pouzivany v nasi Skolni praxi zcela vyjimecné. Obou typi tloh, testd, je mozné vyuzit ve
vyuce jako cviceni nebo jako domaci ukoly.

Ukazky zakladnich typa uzavi‘enych testovych tiloh

Ulohy p¥ifazovaci:

S rozpadem kolonialismu se ve svétovém vyvoji zacal prosazovat novy faktor, tzv. ,,treti svet.
Prirad'te k uvedenym historickym udalostem spravny popis uddlosti. Nazev jedné historické
uddlosti je nadbytecny:

1. Suezska krize, rok 1956

2. Revoluce v Iranu, rok 1979

3. Pol Potuv rezim v Kambodzi , rok 1980

4. Karibska krize, rok 1962

5. Valka ve Vietnamu, léta 1945-1975

A) Po porazce emigrantii v Zatoce svini, prohlasil Sovétsky svaz, Ze zemi poskytne jakoukoliv
podporu. Pomoc byla realizovana tim, Ze v zemi mély byt umistény raketové zbrane. Hrozila
soveétsko-americka konfrontace. Po diplomatickém jednani mezi prednimi statniky obou
velmoci bylo dosazeno dohody.

B) Francie chtéla obnovit v zemi své tradicni pozice, ale neuspéla. Partyzanska valka skoncila
u Diem-bien-phu. Po incidentu v Tonkinském zalivu zplnomocnil Kongres prezidenta, aby
podnikl kroky ke ,,zmareni utoku na USA “. Po dlouhé valce byla zemé sjednocena pod
komunistickou viadou.

C) Francie, Velka Britanie a USA vyhlasily hospodarskou blokadu. Byl zahdajen vojensky utok,
ve kterém izraelska vojska obsadila oblast Sinaje. Britské a francouzské vojsko bombardovalo
zemi, ktera znarodnéni vyhlasila. Valné shromazdeni OSN vyslalo do oblasti své jednotky.

S rozpoutanim valky vSak nesouhlasily USA.

D) Ajatollah Chomejni vyhlasil ,, Islamskou republiku “, v niz byl veskery zZivot podrizen
islamskym nabozenskym zdsadam. V zemi piisobily obdavané revolucni tribunaly. Odsuzovaly
k trestu smrti predstavitele byvalého reZimu a politické oponenty, kteri islamsky
fundamentalismus pojimali jako civilizacni nebezpeci.

Reseni: 1.C, 2.D, 3.-, 4.4, 5.B.
Pozn.: jedna polozka je nadbytecna, aby se sniZilo riziko uhadnuti odpovedi. Testovou uilohu
Ize ,,ztiZit“ tim, Ze se nasledné prirazuji letopocty (pro pokrocilejsi studenty)

Ulohy dichotomické, ANO-NE

Roku 1945 se konal v nemeckém Norimberku soudni tribunal s hlavnimi nacistickymi zlocinci.
Rozhodneéte, zdali jsou tvrzeni o této historické udalosti, ktera zménila mezindarodni legislativu
spravnd

1. Soudu predsedali pravnici z Velké Britanie, USA, SSSR, a Francie

ANO  NE

Poprvé se v déjinach mezindarodniho prava trestali valecni agresori a zlocinci.

ANO NE

3. Premiér Winston Churchill se postavil proti soudu a pozadoval osvobozeni obzalovanych
ANO NE

4. Vsem odsouzenym byla prokdzana vina a udélen trest smrti.
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ANO NE
Reseni: 1. ano, 2. ano, 3. ne, 4. ne

Ulohy uspoiadaci

Na zdklade studia popisu usporadejte chronologicky spravné udalosti z déjin USA po roce
1945:
A) Po zavrazdeéni prezidenta Kennedyho stanul v cele viady L. Johnson, za kterého vrcholila
valka ve Vietnamu.

B) Volby vyhrali demokraté v cele s prezidentem Trumanem , ktery vystiidal Roosevelta.
Zacalo obdobi mccarthismu a korejské valky

C) Viade prezidenta Reagana se podarilo oZivit hospodarstvi. V zahranicni politice se
prosadila pozice sily a vyjednavani s SSSR.

D) Doktrina prezidenta Nixona hldsala ukonceni konfrontace a zacatek jednani

s komunistickym blokem, zacala jednani s Cinou.

Chronologicke poradi:l...., 2. ...., 3. ...... 4

ReSeni: 1.B, 2. 4, 3.D, 4.C

Pozn.: tuto testovou ulohu je mozné rozsirit o prirazovani, studenti mohou doplnit desetileté
nebo roky, napt. 50. nebo roky léta u obdobi mccarthyismu

Ulohy s volbou odpovédi

Rozhodnéte, které z nasledujicich tvrzeni ceskoslovenské mezivalecné kulture neni spravné:
1. Modernismus, se projevil ve vSech oblastech kultury pred 1. svétovou valkou.

2. Slovenska kultura a divadlo stagnovaly kviili ,, cechoslovakismu .

3. Sudetonémecka literatura navazala na romantizujiciho Adalberta Stuftera.

4. Levicova avantgarda se seskupila kolem Devétsilu.

Reseni: 2
Uloh dopliiovaci
Dopliite do textu o udalostech v dobé Protektoratu chybéjici udaje.

Vroce 1. ...... vyvrcholila aktivita ceskych odbojovych organizaci. Proto byl téhoz roku na
do Prahy vyslan novy protektor 2. ............ .... S jeho prichodem zacalo masové zatykani,
které vazné narusilo odbojoveé sité. Exilova vlada v Londyné rozhodla poslat letecky na tizemi
Protektoratu vysadek zvany 3. .............. ., jejimiz ¢leny byli 4. ..............a 5. ............. Ti
provedli roku 6. ..........atentdt na risského protektora.

Reseni: 1. 1941,2. Reinhard Heydrich, 3. Antropoid, 4. Jan Kubis, 5. Jozef Gabcik, 6. 1942

V uzavienych testovych ulohach je mozné vyuzit i dalich zdroji informaci, napt. grafy,
mapky, statistické udaje, obrazky, fotografie, apod. [lustrace a nacrty musi byt do ulohy
integrovany a musi tvofit jeji funkéni soucast. Vedle uvedenych zakladnich kategorii
testovych uloh Ize pouzit jejich kombinace . Je mozné zatadit i ilohy méné tradi¢ni, napf.

4

je nahradit chybna tvrzeni spravnymi.

Testova uiloha se zjiSténim a opravou chyb

Podtrhnéte a opravte chyby v nasledujicim textu:

Po 2. svetoveé valce se svet rozdeélil. V rozdélenem Nemecku dochazi v roce 1948 mezi
velmocemi ke smireni, které reprezentoval ,,letecky most*. V roce 1953 zemrel sovétsky
politik Nikita Chruscov, zacala doba liberdlnéjsi obdobi komunistického reZimu. DiileZité
zmény nastaly v ranych 50. letech i v americké politice, kterou v tomto obdobi reprezentovat
president John Kennedy.
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Odpovedi: 1948 letecky most je obdobim vrcholného napéti, v roce 1953 zemiel Stalin,
v ranych 50. letech, dobé mccarthismu, prezidentem byl Dwight Eisenhower

Opravte chyby nalezené v textu:

Za kazdou podtrzenou chybu: 1 bod, za spravnou odpoved’: 1 bod

Oteviené testové ulohy

Pisemné oteviené testové tillohy zatim nejsou v humanitnich predmétech podrobn¢ metodicky
a didakticky pro vyuku v nasich skolach zpracovany. Ucitelé se ale mohou poucit ze
zahranicni literatury. V demokratickych zemich, které maji dlouhou tradici v oboru
pisemného provétovani, stiedni a zejména vysoké skoly, kategorii otevienych uloh
uptednostiiuji. Zavérecné zkousky jsou v téchto zemich vypracovany a hodnoceny
nezavislymi zkuSebnimi komisemi, které jsou odpovédny piimo ministerstvu skolstvi. Na
rozdil od uzavienych pisemnych testovych tiloh je v podminkach nasi Skolni vyuky tvorba
otevienych pisemnych tloh zatim vyjime¢na. V zdpadoevropskych zemich i v USA jsou
pisemné oteviené ulohy béznym nastrojem k méteni vysledki studentovy prace i zpétnou
vazbou o stavu vyuky pfedmétu.Jsou také zdkladnim materidlem pro srovnani vysledka
jednotlivych skol v regionu nebo vysledkll v celostatnim méfitku. Klasickou zemi otevienych
uloh je Velkd Britdnie, ktera uziva k provétovani riznych typu testil vice nez sto let na vSech
stupnich Skol. Pisemné testy s otevienymi ulohami zacaly vytvaret nejdiive pro své vlastni
potieby uz v 19. stoleti ucitelé dvou slavnych univerzit v Oxfordu a Cambridgi. Od univerzit
postupné pievzaly tvorbu testli nezavislé regionalni zkusebni komise.

Na britskych univerzitdch se dnes zkousi pomoci vstupnich pisemnych testll jen vyjimecné,
napt.v ptipadé¢ nadmérného poctu uchazecl. Vysoké skoly divetuji pii pfijimani uchazect
kvalitnimu hodnoceni ze stfednich $kol a na vysledky nékolika podstatnych pisemnych
otevirenych testt ze stiedni Skoly. Pisemné testy pro vSechny stupné kol jsou vypracovany
Cleny zkuSebni komise, jejimiz ¢leny jsou ucitelé s dlouholetou praxi a odbornym
didaktickym vzdélanim. Mezi uciteli na univerzitach, uciteli sttednich Skol a zkuSebnimi
komisemi existuje vzdjemna spoluprace a neustdly pracovni kontakt. Tim se koordinuji
potieby univerzit a kurikula stfednich Skol. Nezavislé komise jsou povéieny tvorbou
zavérecnych testl, které student absolvuje na stfedni Skole nejdfive v Sestnacti letech a znovu
v zévéru stiedoskolského studia. Vedle nezavislych komisi existuji ve Velké Britanii i
soukromé agentury. Testy soukromych agentur jsou pouzivany jako cvi¢né, ale za dilezité a
zaveérecné zkousky a jejich evaluaci jsou odpovédné statni zkuSebni komise. Pisemné
esejistickych formach. Klasicka esej, ve které je nutné respektovat fadu stylistickych
pravidel a postupt, se doporucuje spise pro vysokoskolské studenty. Formalni pravidla eseje a
jejich forem jsou ucivem, které si britsky zédk za¢ind osvojovat uz na zékladni Skole. Od
pocatku skolni vyuky je ve vyuce spolecenskovédnich pfedmétii v pisemném vyjadiovani,
diraz kladen na raciondlni, logickou navaznost, pfesné¢ vyjadieni nazorti a konzistentni
obsah. Kritéria evaluace, rozsah pisemné prace a podminky finalniho zndmkovani jsou
oznameny zkuSebnimi komisemi kandidatim v ptedstihu proto, aby se mohli nalezité
pripravit. Podle predem stanovenych kritérii se méfi a hodnoti vysledky kazdé ulohy, napt. je-
li pisemna prace rozsahem pfili§ dlouha nebo nekonzistentni, jeji hodnoceni je negativni,
pokus o opisovani a podvod znamend vylouceni kandidata za zkousky..

Ukolem zkuSebni komise je vypracovat pro kazdé zkouskové obdobi fadu otevienych
pisemnych testil. Clenové komise navrhuji tematické okruhy v navaznosti na platné kurikulu.
Vypracuji jednotlivé testové tlohy. Uz pted zkouskami komise presné formuluji kritéria pro
hodnoceni. Testové tlohy konzultuji se stfedoskolskymi a vysokoskolskymi uciteli, tj. ,,co se
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bude zkouset a jak se bude hodnotit.“. Pro evaluaci plati princip ,,fair play®, student ma byt
podle zdkona informovan jaké kompetence (v€domosti a dovednosti) musi ve zkouSce
prokézat a podle jakych kritérii bude hodnocen. Kandidati kazdé zkousky jsou v dostatecném
predstihu obeznameni s pozadavky, které budou na né kladeny. Neni proto mozné provétrovat
tematické okruhy, na které by se student nemohl piedem pfipravit. Zpiasob studia
spolecenskovédnich obori je ale ve Velké Britanii od naSeho systému odlisny. Na rozdil od
nasSeho chronologického a faktografického pojeti vyuky, se britské pojeti zamétuje na
tematické okruhy, v historii kupt. na evropské déjiny 20. stoleti, ve filosofii na konkrétni
filosofické koncepce, ve vychové k obCanstvi na politickd a kulturni témata. Oteviené ulohy
se uzivaji ve vyuce také jako cviceni, jsou soucasti ptipravy pro zkousku.

Priklady tematickych okruhti vypracovanych zkuSebni komisi pro zavére¢né zkousky na
stfedni Skole

Pozn.: priklady jsou uvedeny ve velmi zkracené verzi, kandidati jsou predem obeznameni s
popisem zkousky, ktery vydava zkusebni komise pred zkouskou, véetné seznamu doporucené
odborné literatury.

Tematicky okruh: Evropa v letech 1661-1791, politicka studia

Téma: Formy vlady, od absolutismu k osvicené monarchii

Popis obsahu zkousky:

Kandidati ma prokazat vedomosti a dovednosti:: charakteristika a ndpli osvicenstvi,
okolnosti zrodu osvicenstvi v Anglii, vyvoj osvicenského mysleni na kontinentu, zvlaste ve
Francii, Prusku, Rakousku a Rusku, umét zhodnotit vyznam osvicenskych myslenek a jejich
viliv na politické deni, zmeny v hospodarstvi a ve spolecnosti, atd.

Obsah zkousky:

Politicka koncepce absolutni monarchie, ,,bozska prava“ panovnikii, nové filosoficke
koncepce: Diderot, Voltaire a Rousseau. Osvicenstvi a politicky vyvoj v evropskych statech:
Francie: absolutismus za Ludvika XIV a zmény v mysleni v 18. stoleti

Rakousko: viada Marie Terezie a Josefa I1.

Absolutismus a postaveni cirkve, katolickd vira a tolerance, atd.

Priklady tematickych okruhii a jejich evaluace
Pozn.: nasledujici ukazka je prikladem britské testové oteviené ulohy

Téma: Evropska nabozZenstvi, Kalvin a kalvinismus do roku 1572, naboZenska studia
1. Vysvétlete, pro¢ se Kalvinovo ugeni rozsifilo nejdiive v Zenevé a ve Svycarsku. Uved'te
argumenty, kterych pouzivali Kalvinovi protivnici. Jakym zptsobem Kalvin na kritiku
nového nabozenského sméru reagoval?

2. Mezi jakymi spolecenskymi skupinami se Kalvinovo uceni nejvice rozsitilo ve Francii?
Popiste hospodarskou a spole¢enskou situaci Francie, uved’te divody kviili kterym se
Kalvinovo uceni §itfilo v Evrop¢ a ve Francii. Pro¢ se Kalvinovo u¢eni rozsitilo i do jinych
evropskych zemi? V jakych zemich nalezlo nejvice vyznavactu?

Evaluace: pokyny pro hodnotitele

Pozn.: pokyny pro hodnotitele jsou opet uvedeny ve velmi zkracené formé. Vétsinou jsou
stanoveny urovné hodnoceni (od nejlepsiho A do nejhorsiho F). O hodnoceni odpovédi a
poctu bodii rozhoduje skoleny hodnotitel.

Urovei 1: Kandidatova odpovéd’ je ve formé jednoduchého popisu, obsahuje pouze

biografické tdaje z Kalvinova zivota. Odpovéd’ obsahuje jen omezené mnozstvi informaci,
odpoveédi jsou jen Castecné spravné. (evaluace 1- 4 body)
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Uroven 2 : Znalosti o Kalvinové uéeni jsou dobie formulovany, ale obsahuji fadu
nepiesnosti. Kandidat prokazuje dostatek porozuméni pro Kalvinovo uc¢eni. Chronologie je
kandidatovi bezpecné znama. (" evaluace 5-8 bodii)

Podobné jsou rozpracovany dalsi urovné 3 a 4. Nejvyssi uroven 5 je popsana nasledovné:
Urovent 5 : Obsah a logicka vystavba textu, presné vyjadiovani prokazuji, ze kandidat dosahl
pomérné vysoké akademické trovné. Kandidat vykazuje detailni znalosti, uvadi pficiny a
souvislosti mezi historickymi jevy. K jednotlivym historickym udalostem se kandidat dovede
kvalifikované a kriticky wvyjadfit. Argumentace je logicky pojata, text odpovédi je
konzistentni. Vyvozovani zavért je zaloZzeno na vyuziti argumenti..( evaluace 15-18 bodit)

Dalsi formy pisemnych cvi¢eni

HStrukturované“ eseje. Narocnéjsi klasicky pojatd esej se pouziva vice na univerzitich. Ke
kazdému tématickému okruhu zkousky je mozné vypracovat i fadu pisemnych cvi€eni nebo
cilenych otazek, které provétuji studentovy/kandidatovy kompetence. Strukturovana cviceni
naro¢na. Cviceni jsou efektivnim ndstrojem pro uceni a velkou pomoci ucitele v aktivni
vyuce. Jsou zamétfena na postupny rozvoj kritického mysleni. Strukturovana esej se bézné
uziva i1 jako forma pfipravy na zkousku. Jiny typ uceni, ktery je mozno zafadit také do
celkové evaluace studenta, predstavuje portfolio: souhrn vSech pisemnych praci studenta
béhem semestru nebo pololeti. Obsahuje pisemné analytické zpravy, pisemné testy,
prezentace, cviceni, které student v daném casovém rozmezi vypracoval, stru¢né projekty,
atp.. Portfolio je dokladem o intenzité studentovy prace za urcité obdobi..Podminkou pro
dobré hodnoceni pisemnych praci je:

- samostatna prace, nikoliv plagiatorsky zplsob zpracovani. Plagidtorstvi se da ale omezit,
napf. cilenymi otdzkami.

- v€asné odevzdani praci a iroven zpracovani a formu. Je zapotiebi, aby ucitel urcil rozsah
pisemné prace, naptiklad pocet stran u prezentace, zpravy, zdznamu apod..

Priklady ,.strukturovanych® cvi€eni/oteviend testova tiloha

1) Tematicky okruh: Evropa mezi dvéma svétovymi valkami

Téma: Disledky 1. svétové valky a jeji vliv na vyvoj v Némecku, léta 1890-1939
Otazky:

- Popiste do jaké miry zapricinilo Némecko rozpoutani 1. svétové valky? Uved'te konkrétni
historické uddlosti pro své tvrzeni.

- Jaky vliv mély udalosti na frontach na poméry hospodarské , socialni a na civilni
obyvatelstvo v Nemecku.

- Byla versailleska soustava spravedliva? Uvedte ditvody proc¢ ano, proc ne. Kazdé tvrzeni
dolozte alespon dvéma konkrétnimi argumenty.

- Jakym zpiisobem udrzovali nacisté své mocenské pozice v letech 1933 — 1939? Uvedte
nejméné tii konkrétni priklady.

- Nakolik byla uspésna Hitlerova hospodarska politika v letech 1933-1939?

2) Tematicky okruh: Spojené staty a Sovétsky svaz jako predni svétové velmoci v letech
1945-1963

Téma: Prvni roky studené valky 1945 -49

Prostudujte informaéni zdroj A, odpovézte na nasledujici otazky:

., Americané tvrdi, ze Marshallitv plan usiluje o zachovani miru ve svété. To vsak neni pravda.
Cilem planu je sjednotit evropské zemé proti SSSR....... .Marshallitv plan vedl ke snizeni
obchodu se Sovétskym svazem a dalsimi komunistickymi zemémi. Spojené staty doufaly, ze
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plan zpusobi rozkol mezi zemémi socialistického tabora. USA by nasledné ziskaly vetsi
mocensky vliv v techto zemich. Bylo od pocatku ziejmé, ze Marshalliv plan byl vypracovan
pro vybudovani nového vojenského potencialu zapadniho Nemecka..... .

Text je uryvkem z publikace sovétskeho historika I. S. Kremera: ,,Sovétska zahranicni
politika*™, 1968

Otazky:

-Pro¢ autor kritizuje Marshalltiv plan? Uved'te divody pro jeho kritiku. ( evaluace 1- 4 body)

- V povaleénych letech dochdzi mezi byvalymi spojenci USA a SSSR k roztrzce. Popiste, ke
kterym charakteristickym zméndm ve svété dochézi, pro¢ doslo k rozdéleni svéta. Vysvétlete,
jak se situace ve svétové politice zménila po roce 1945. Uved'te divody, které¢ vedly ke
spusténi ,,Zelezné opony......“ (evaluace 1- 8 bodii)

- Na zaklad¢ svych znalosti popiste blokddu zapadniho Berlina a udalosti, které vedly
k vytvofeni ,,leteckého mostu*. Popiste pritbéh vyznamnych udalosti v Evropé v letech 1948-
Qe . (evaluace I- 8 bodu) .

Pozn.: Informacni zdroj mohou byt riizné. Vedle textii to jsou karikatury, fotografie,
diagramy, video. nahravky, filmové ukazky, atd.

Hodnoceni a evaluace otevirenych tloh a cviceni

Pisemné testy esejistické povahy mohou hodnotit jen zkuSeni a kompetentni hodnotitelé,
ktefi jsou odborné proskoleni. Ukolem hodnotitele testu je napsat analytické pisemné
zhodnoceni kazdé¢ ¢asti eseje nebo cviceni, stanovit poCet boda za kazdou cast testovych uloh
a nakonec zdlivodnit evaluaci a findlni znamku. Podle instrukei zkuSebnich komisi se kupt. v
déjepise ,,doporucuje hodnotit spiSe konceptualni ptistup, intelektudlni dovednosti a nasledné
historicky pfistup.© Znalosti potiebné faktografie, v historii i chronologie, se u kandidati
zkouSek z univerzitniho a stredoSkolského studia povazuji za samoziejmé. Hodnotitelim
se doporucuje, aby hodnotili pfedevs§im to ,,co student umi, nikoliv to co neumi.*

Kritéria pro evaluaci jsou pfedem stanovena. Evaluacni skdla se pohybuje od A do F.
Ptiklady:

Stupen A: ,, Struktura a forma eseje je logicky pojata. Kandidat analyzuje priciny valky a.
ditvody vedouci kvalce vyhodnocuje podle jejich zdvaznosti. Jsou analyzovany takové
priciny, které maji vliv na historické udalosti v priubéhu valky..

Stupenn C: ,, Forma projevu je nekonzistentni. Zasadni priciny valky jsou opomenuty,.
.nedostatky ve znalosti historické faktografie,.nedostatek logické argumentace,je shromazdeno
mnozstvi faktografie, aniz by byla zhodnocena, prestoZe jsou historické uddlosti vecné
Sprdvné, jsou jen vyjmenovany a nejsou vysvetlenim pro vznik valky. *

Stupen F : ,, Jakykoliv pokus o podvod, opisovani ...kandidat jednoznacné propada bez ohledu
na kvalitu jiz napsaného testu. *

Inspirace pro nasi vyuku

Mnozi ucitelé humanitnich pfedmétd pozaduji, aby se u nds do vyuky zatazovalo vice
otevienych testovych uloh, které opravnéné povazuji za kvalitngj§i nastroj pro proveéfovani
intelektudlnich dovednosti. Oteviené¢ ulohy podle jejich nézoru odpovidaji charakteru
spolecenskovédnich predméti vice nez ulohy uzaviené, tzv. ,,zaSkrtavaci®. Nasi ucitelé ani
zaci vSak nejsou na takovy typ uloh zatim nalezité pfipravovani. Do testll jsou zafazovany
spise oteviené ulohy jednoduchého typu, napt. doplnéni udajti, jmen osobnosti, filosofickych
hodnoceni nebyly dosud v dostatecné mifte teoreticky zpracovany, ve skolni praxi vyzkouSeny
a prakticky vyuzity. Nejsou ani vsouladu s pfevazujicim zplGsobem vyuky
spolecenskovédnich Skolnich pfedméti.na naSich Skolach K vypracovani kvalitnich
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otevirenych pisemnych testovych iloh lze dospét az po dikladné odborné piipraveé, pocinaje
ptipravou studenti i ucitelii. Vypracovani tohoto typu uloh je ndro¢né..

Piiklad jednoduché oteviené ulohy: Na zakladeé vychoziho textu odpovezte na otazky.
Duchovnim radem ndstupnické republiky po 1. svétoveé valce se stal idedl parlamentni
demokracie a humanity. které prosazoval jeji prvni prezident, ktery dlouhé roky valky prozil
v exilu v zemich Dohody. Tu podporil i americky president ve svém poselstvi Kongresu, ve
kterem zdiraznil pravo ndrodit na sebeurceni. Jeho politicky realismus byl humdnni, byl
v ném zakotven mravni princip.

1. Ktery novy nastupnicky stat vznikl? Kterého roku byl vyhlasen?

2. Které tii velmoci tvorily staty Dohody?

3. Jak se jmenoval americky president?

4. Jak se strucné nazyval jeho program?

5. Napiste jméno prezidenta nové republiky.

6. Popiste strucné jeho politickou vizi demokratického usporadani nového statu.

ZkuSenosti ze zemi, kde jsou testy s otevienymi ulohami soucasti celkového hodnoceni, je
mozné inspirativné€ vyuzit i na naSich skolach. Principy, které jsou uplatiiovany v otevienych
pisemnych zkouskéch a cvicenich lze aplikovat i pfi ustnim provérovani. Pro Skolni praxi a
samostatné uceni studentli by se jist¢ stala pisemna cvi¢eni prinosem. Tim by mohla zacit
cesta od prost¢ho memorovani dat ke kritické interpretaci a logickému uvazovani. ,,Cviceni
v mySsleni“ by pfispélo ke zkvalitnéni pfipravy studentli na maturitni zkouSky a na pfijimaci
zkousky na vysoké Skoly. Rozvoj raciondlniho mysleni, znalost kritického rozhodovéni a
vyvozovani zaveéru prispivaji zdroven velkou mérou k vychové demokratického obéanstvi,
ktera je v souladu s t¢émito myslenkovymi procesy..

Jak se na evaluaci pripravit? Strategické postupy pfi pfipravé na zkousky a hodnoceni.
piredméti ptirodovédnych, kde je vysledek bud’ spravny nebo chybny. V humanitnich oborech
o vysledcich evaluace a vysledné zndmce rozhoduje tada lidskych a psychologickych faktora.
Avsak v jejich vyuce zaujima systematické a kvalitn¢ vypracované hodnoceni vyznamné
misto, stdva se metitkem Grovné uceni 1 vyuky. Provéfovéani se nesmi stat ,,straSdkem‘ nebo
»trestem®, ale objektivnim a spravedlivym ukazatelem. Pozitivni pfistup, objektivita ucitele
a moznost zlepSeni znamky dodéava studentovi sebedivéru. Kromé prokazatelnych vysledki
ze zkouSek patii do celkového hodnoceni také plnéni n mimoskolnich tkoli a prace v
celém ¢asovém rozmezi, béhem semestru nebo pololeti. Ucitel mize efektivné vyuzivat pro
komplexni evaluaci 1 kazdé samostatné prace studenta, které je zakladem pro jeho celoZivotni
vzdélavani. Jednim ze zakladnich pravidel evaluace je instruktaZ ucitele na pocatku vyuky o
obsahu evaluace, tzn. ,,co se bude do hodnoceni pocitat, vysvétleni kalkulace vysledné
znamky, napf. pocet testll, pocet prezentaci, mimoskolni aktivita. U¢itel uz na pocatku vyuky
seznami zaky se strategiemi efektivniho uceni. Na webu Skoly mohou byt napf.
zptistupnény studijni postupy ve studiu tematického okruhu k maturité, cvicné pisemné
zkousky nebo pisemna cviceni, cilené otazky k textim, testové tlohy zaméfené na okruhy
maturitni zkousky nebo statnice. Ukolem studentii je postupné tyto materialy pied zkouskou
zpracovavat. K pfipravé na zkouSku je mozné uzit i pfedbéznych ,,cviénych® testh
zaméfenych na finalni zkousku, bud’ pfimo ve vyuce nebo jako formu mimoskolni prace, tzv.
»domaci test. Dil¢i ukoly jsou obsahové orientovany na zdvérecné hodnoceni, tj. student
prostiednictvim vlastni prace zjisti své nedostatky a mize je v€as napravit. Spravedlivé,
k objektivité zamérené hodnoceni, patii mezi zasadni Casti vyuky spolecenskovédnich
predmétl, je dilezitou soucasti demokracie ve Skole.
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ZAVER

Neucime se pro Skolu, ale pro Zivot. Seneca
Vychova k obéanstvi v souc¢asné Evropé, souziti a kooperace mezi ob¢any z riznych
kultur, je tématem, ktery v soucasné dob¢€ zaujima stidle vyznamnéjsi misto v planovani a
obsahu vyuky humanitnich pfedméti v mnoha zemich kontinentu. Dnes$ni evropska
spole¢nost se transformuje do multikulturni, multi-rasové a multi-naboZenské podoby..
V tomto novodobém procesu se méni podstata narodni identity, vlastenectvi a ob¢anska
spoleénost dostavaji jinou podobu nez diive. Nejen obsah ale i strategie vyuky ziskavaji
dnes dtlezité spolecenské a politické funkce. Pti své praci jsem vychazela ze svych vlastnich
pedagogickych zkuSenosti, zahrani¢ni odborné literatury a z potfeb nasi skolni vyuky.
Zahrani¢ni modely nelze na naSich Skolach vyuce dopodrobna imitovat, ale mohou se stat
zdrojem pro inovace. Ve vyuce spolecenskovédnich pfedmétii na naSich skolach stale
prevladaji tradicni piistupy, zalozené na prezentaci udajti a informaci. Tento stav prokazala
rozsahlé evropskd komparativni studie: Assessment, tutorial structures and initial teacher
education of trainee students in the subjects: Political/Civic Education/Cultural Studies and
History in Europe, , www.che.it-history.eu pod vedenim univerzity ve Vidni. .Zatim nejsou
nasi ucitelé ani zaci dostatecné na novy zpusob vyuky k ob¢anstvi ptipravovani. Ve vyuce
chybi i ptislusné a konkrétni pedagogické materialy. Pedagogické zkuSenosti z nasich Skol 1
ze zahrani¢i se vSak mohou pro ndas stat podnétem pro zmény ve vyuce, které uz na nékterych
Skolach probihaji. Je viditelné, Ze i v nasi spole¢nosti identita spoleénosti méni. Proto je
zapotiebi vénovat vychové k aktivnimu ob¢anstvi vice profesionalniho zdjmu.. Téma
obCanstvi neni dnes jen zalezitosti edukacni, ale také otazkou filosofickou a politickou..

Prvotadym ukolem je nyni konkretizovat teoretické poznatky z metodiky a didaktiky
humanitnich pfedméti, pozitivni zkuSenosti ze Skolni vyuky a integrovat je postupné do
nasi Skolni vyuky. Odborn¢ zamétené publikace, ucebnice, cviceni, testy nebo poé€itacové
programy kazdého spolecenskovédniho predmétu s integrovanou vychovou k ob¢anstvi by
jisté v kazdodenni praci ucitelim pomohly. V demokratickych zemich se dnes odborné
instituce a asociace, didaktici a ucitelé humanitnich oborti zabyvaji metodickym a
didaktickym pojetim vyuky a zpisoby efektivniho uceni. Mezinarodni vzd€lavaci instituce,
OSN, EU, Rada Evropy a Euroclio (asociace ucitelt historie v Evrop¢€) vénuji v souc¢asné
dob¢ pedagogice spolec¢enskovédnich piredmétia velkou pozornost, zpracovavaji pro vyuku
konkrétni materidly. Cilem Skolstvi v demokratickych zemich je vzdélana spolecnost, jez
se povazuje za zaruku stability a lidské svobody. Pedagogické obory v poslednich dvou
desetiletich pokrocily a mohou naSim ucitelim velkou mérou v jejich nesnadnych ukolech a
v transformaci vzdélavani prispét. Vyuka v nasi zemi vychazi z tradic, filosofickych principii
a mentality, specifickych zejména pro zemée sttedni Evropy.To vSak neznamena, Ze by se
m¢la fidit jen ,,starymi, dobrymi* pravidly. Dnesni spole¢nost a technologicky pokrok se
vyrazné li§i od minulych spolecenstvi, historicky vyvoj provéazeji mnohé vyhody, ale i
pocetné negativni jevy. Pokud se ,,demokratickd* vyuka ve Skole stane ,,jen hrou®, jak se
mnozi pedagogové a psychologové domnivaji, stava se kontraproduktivni anarchii, uroven
obc¢anského vzdélani degraduje. Nové pedagogické strategie neznamenaji nastup
nezvladatelného chaosu, ale didakticky pojaty rad a systém, které kladou diiraz na
efektivni uceni zakl a zaroven na jejich vychovu. Z interaktivni vyuky neni mozné ani
vyloucit osvédcené strategie vyuky tradi¢ni. Zajimava vypravéni piibéhi nebo kvalitni
piednéska jsou a budou pro studenty vzdy motivujicim prvkem v jejich uceni. Pamétové
uceni je v lidském zivoté stale dalezité, prestoze disponujeme vyspélou pocitatovou
technikou. Z pedagogické psychologie je znamo, Zze ucitel preferuje sviij ,,osobni styl“ vyuky,
ktera je ,,otiskem‘ jeho osobnostniho zaloZeni. To v§ak nemusi vyhovovat kazdému
studentovi. Proto se doporucuje zpiisoby a strategie ve vyuce stridat, i¢innost vyuky se
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timto zptisobem prokazatelné zvysuje. Pro kazdého studenta je Zadouci, aby si sam vyzkousel
a osvojil takové zptsoby uceni, které mu nejvice v ueni poméhaji. Proto se ma vyuka zaméfit
na ruzné metody samouceni, potifebné pro celoZivotni vzdélavani. Vyuka
spolecenskovédnich predmétii je, vice nez predméty jiné, spojena s demokratickou a
moralni vychovou obsahujicimi vSelidské hodnoty. Vychova ve vyuce by se proto méla
zamétit na zkvalitnéni osobniho i vefejného Zivota kazdého jedince, na odpovédnou
»pripravu na zivot™. Cviceni v mysleni, kritické uvazovani a kvalifikované rozhodovani
vyznamné¢ rozSifuje i dimenze obéanské a politické gramotnosti. Vyuka ve
spolecenskovédnich pfedmétech je, vice nez v jinych Skolnich ptredmétech, v demokratické
spolecnosti spojena s vychovou k ob¢anstvi a moralni integrité. Vzdélani obcané, ktefi
umi své Skolni védomosti a intelektualni dovednosti aktivné a prakticky ve svém osobnim a
vetejném zivoté vyuzit, se stdvaji oporou demokracie, idedlu, o ktery usilovali v Evrop¢ uz
antic¢ti myslitelé.

PRILOHA

V této ¢asti ucebnice jsou zafazeny konkrétni ukazky vyucovacich strategii véetné
metodickych a didaktickych postupti. Nejsou vSak zdaleka vSechny, jsou spise inspiraci,
moznym vychodiskem pro tvorbu dalSich konkrétnich materiali. Ve svych ukazkach jsem se
zaméfila na vychovu k obCanstvi a rozvoji kritického mysleni, proto jsem do ptilohy zatadila
predevsim tematické okruhy z nové¢jSich déjin a témata ze zékladl spolecenskych véd
souvisejici ptfimo s vychovou k obc¢anstvi ve Skole. Pro vychovné pisobeni se vsak mohou
efektivné vyuzit 1 udalosti a prameny i ze star$i minulosti. Napf. témata kulturn¢historicka
jsou vhodné ve vyuce o evropském kulturnim dédictvi a uméleckych hodnotach. Uvedené
postupy platné pro jeden pfedmét jsou viceméné univerzalni a adaptabilni pro vyuku vSech
humanitnich predméti. Nékteré vSak, napt. simulace, hrani roli nebo diskuze jsou svym
charakterem vhodnéj$i pro vyuku obcanské nauky nebo zakladi spolecenskych véd, zatimco
vyuce historie spiSe odpovidaji metody prace s informacnimi zdroji a didakticky upravenymi
prameny. Ukazky konkrétnich vyukovych celkii navazuji na metody, které jsou popsany
v teoretické ¢asti uCebnice. Ucitelé mohou jednotlivé ¢asti flexibilné adaptovat podle typu
Skoly, pokrocilosti studentt, pouzit je nasledné ve vyuce nebo je pojimat jako inspiraci pro
svoji vlastni vyuku. Ukazky jsou vétSinou zkracené. Jednim z cili této publikace je seznamit
s vychovou k obcanstvi 1 za¢inajici ucitele a studenty ucitelstvi.

Tlustrativni metody a priklady didaktickych strategii ve vyuce

Metoda ,ledovec”, pfiklad

novodoby rasismus

porusovani lidskych prav

/ I AN

/ \

disledky
pra dalsi
Vyvoj

stav spolednosti, _ konkrétni projevy
podminky vzniku p"i"y
historie
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SPIRALA DISKRIMINACE Interaktivni metoda:
.KDO MA BYT PREZIDENTEM?"

Masova vrazda
Deportace Pogrom nALosTt T VIZE DO BUDOUCNOSTI
Temnzace Ghetto FYZICKY VZHLED 5\
Separace 1 /' (
Porusovan \ )
pmv CHOVANI { \ I
..Obétni JEDNANi m
berdnek” [ / !
Stereotypy \
ZKUSENOSTI
Co bys délal, kdybys byl svédkem nasili?

Jak bys protestoval proti diskriminaci?

Vzajemné vztahy
DIAGRAM 1 Interaktivni metoda:
/ STROM ROZHODOVANI

Moji

Média |

o / / Tz

rodlbe Rﬁznh

nmsnmz
MOje
piedstavy
Moji
Médla vrsiev@
_ > "’HOBLEMOVA SITuAcE Ji
Moje | Rizné — { o

rodie
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Incident v lidskych pravech / Udalost Easova linie

Preferovana budoucnost
rozumneé feseni
disledky
incidentu/udalosti, které
byste si prali

Incident/Udalost »-
Chronologie faktor(, MoZna budoucnost
kieré vedly k incidentufudalosti disledky incidentu/udalosti,
kter& mohou nastat

(dekady, roky, mésice, dny)

MoZna budoucnost
disledky
incidentG/udalosti, které
by mohli nastat/negativni
fedeni

Planovani studenta do budoucna: Co mohu udélat pro.....

3 tydny 2 mésice 1 rok
1 1 1
2 2 2
3 3 3

Priklady konkrétniho uziti metod

Téma: Narod a stat, zkracena verze
Motto: ,, Pro velké evropské narody s tzv. klasickou historii je evropsky kontinent cimsi
prirozenym. Ale Cesi stiidali v déjindch obdobi bdéni, nékteré podstatné fize evropského
ducha promeskali a museli evropsky kontext vidy sami zprostiedkovat, osvojovat a vytvdret.
Nic nebylo Cechiim samoziejmou danosti, ani jejich jazyk ani evropanstvi. .... tento ndarod
prozil v tomto stoleti vice nez jiné ndrody.... Snad také vice. Toto védomi by se mohlo
promeénit v onu osvobozujici prekroceni dosavadnich hranic. Je si nase narodni spolecenstvi
védomo téchto Sanci? Vi, Ze historické prileZitosti jsou neopakovatelné?

Milan Kundera na 1V sjezdu ceskoslovenskych spisovatelii, 27.- 29.6. 1967
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Charakteristika: studenti poznaji ptiklady vlastenectvi z nedavné minulosti, kdy mlada
generace vystoupila na obranu svobody a demokracie

Kognitivni cile:

- poznat ptiklady vlastenectvi a definovat vlastenectvi obecné

- poznat a pochopit smysl vlasteneckého jednani, moralni vlastnosti a ¢iny vlastenci

- poznat osobnosti v nasich novodobych dé&jinach

Intelektualni dovednosti:

- pochopit akty vlastenectvi jako boj za humanitni idealy a svobodu

- najit vlastni konkrétni piiklady vlastenectvi i z d&jin jinych narodt

Metodicka doporuéeni: projekt, prace s textem, ve skupinach/ dvojicich a individualni,
fizena diskuze, prezentace

Navrhovany postup:

Studenti mohou predbézné studovat zacatek protektoratu v 1939, 60. 1éta 20. stoleti a udalosti
pozdnich 80. let v Ceskoslovensku, aby poznali historicky kontext udalosti .Vstupem do
vyuky mohou byt také kratké filmové dokumenty z téchto historickych obdobi, nebo stru¢na
uvodni pfednaska ucitele.Studenti odpovidaji na otazky, pokud odpovéd neznaji, vyhledaji ji
v literatuie nebo na internetu. .

Otazky pri zahajeni vyuky:

- Kdo je Milan Kundera?

- Souhlasite s nazorem Milana Kundery? Pro¢ ano/ ne?

- O jakych historickych obdobich se zmifiuje Kundera jako o obdobich, ktera Cesi
,promeskali“?

- Vysvétlete, pro¢ Kundera hovoti o historické ptilezitosti v roce 1967.

“- Jak skoncila tato historicka ptilezitost o rok pozdé¢ji? Uved’te dalsi priklady okupace
Ceskoslovenska ve 20. stoleti.

Studenti studuji vSechny ukézky z dokumenti z let 1939, 1968 a 1989 nebo kazda skupina
studuje pouze jedno obdobi a odpovi na uvedené otazky.

Informacni zdroje:

28. Fijen a 17 listopad 1939

1) Ze zpravy policejniho reditelstvi v Praze o uddlostech politického rdazu ze dne 28. iijna
1939

O demonstracich dnesniho dne je mozno Fici, Ze z pocatku, pokud demonstrace spocivala jen
v noseni trikolory, zucastnily se ji nejsirsi vrstvy obyvatelstva ... ... k demonstracim vaznéjsiho
razu dochdzelo v hodinach odpolednich a vecernich .... Bylo slyset vykriky ,, Pryc¢ s Nemci, my
chceme svobodu. ... Na mnoha mistech byla zpivana pisein Kde domov miij a nad Tatrou sa
blyska ...... Seznam zranénych demonstrantii (celkem 14).... Jan Opletal, medik .... Utrpél
zranéni ..., a to stielnou zbrani do bricha.... Vaclav Sedlacek ... byl stielen do srdce... Behem
dopravy do nemocnice svému zranéni podlehl.... "

Odpovézte na otazky k textu:

Proc¢ doslo k demonstraci? Jaké historické udalosti ji vyvolaly? Vysvétlete pro¢ demonstranti
zpivali ¢eské pisné? Kdo byl Jan Opletal a Vaclav Sedlacek?

Ze zpravy policejniho ieditelstvi v Praze ze 17. listopadu 1939

Dnesniho dne v 9.30 se konal ... pohreb studujiciho lékarstvi .. Studentstvo zachovalo (pri
pohrbu) klid. Po rozchodu odchazela prevazna cast studentstva smerem ke Karlovu
nameésti... (tam) pocal vétsi zastup studentii zpivat pisen Hej Slované, byl vsak strazi

s pouzitim obusku rozptylen.... Mezitim studentstvo jdouci ke Karlovu nameésti se shluklo

v poctu asi 2.500 osob pred budovou ceské techniky, kde byla opét zpivana pisenn Kde domov
miyj a bylo provolavino At Zije Ceskoslovensko, At Zije svoboda. K novému shlukovani doslo
na Narodni tridé. Zastup, proti némuz bylo zakroceno na Narodni tridé ubiral se na
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Masarykovo nabrezi, kde z nékolika vozii tramvajové drahy byly strzeny nemecko-ceské
orientacni tabulky a hozeny do Vitavy. Kratce pred 12. hodinou shluklo se... asi 150 studentu,
kteri zpivali ceské pisné. Ani v odpolednich hodinach ani vecer nedoslo k poruseni klidu.
Otazky k textu

Ci pohieb se konal? Pro¢ studenti opét demonstrovali? Popiste jak skon&ily jejich
demonstrace v nasledujicich dnech. Pro¢ dochéazelo v Praze k dramatickym udélostem ?

2) Ze zpravy o situaci v Praze ze Svobodného slova 7 22.srpna 1968

Od lidi na Viclavském namésti jsem se dovédéli, ze pred UV KSC se stiilelo. Jako corpus
delicti svirali mladi lidé ceskoslovensky prapor potrisnény krvi. Okamczite jsme se rozjeli do
nemocnice Na Frantisku. Na ambulanci lezel v bezvédomi mlady muz ... s pristielem hlavy.
Jeho stav byl beznadejny.

Dalsi z postrelenych .... byl zranén sovétskym vojakem v 5.10 hodin, ale jeho zranéni neni
vazné. Do tietice ... jeden z lidi, kteri byli postieleni pied budovou UV KSC , zemiel......
Velitelé se dohaduji. Veédi vitbec okupacni vojaci oc jde? .... 9 hodin, Vaclavské namésti ... se
soustredilo asi 15 tankii. Na schodisti pred Muzeem lezeli omitkou a stielbou k zemi pribiti

Otazky k textu

Pro¢ lidé demonstrovali a pro¢ do nich vojéci stfileli? Domnivate se, Ze vojaci védeli pro¢
prijeli do Ceskoslovenska? Co byla tzv. Varsavska smlouva? Jak pisobily tyto udélosti na
prazské obyvatelstvo?

Z posledniho dopisu Jana Palacha

Vzhledem k tomu Ze nase narody ocitly na okraji beznadeje, rozhodli jsme se vyjadrit sviij
protest a probudit lid této zeme... ...

Z nedatovaného letiku Svazu vysokoskolského studentstva Cech a Moravy

Obcané, kolegoveé kamaradi,

Cela nase spolecnost proziva jiz nékolik mésicu tézkou zkousku ....Kolega Jan Palach nastavil
nam vSem neuprosné zrcadlo. Vsechny vyzvy, rezoluce a projevy jsou razem nepatiicného ....
A my stojime nazi pred svym svédomim.

Ze vzpominek titadujiciho dékana FFUK F.Cerného:

Tisice lidi se prichazely poklonit nasemu studentovi, jehoz rakev byla vystavena na nadvori
Karolina. Pohieb se konal v sobotu 25. ledna....behem pohibu vsude staly masy nehybného.
mliciciho a hluboce zasazZeného lidu. ...

Otazky k textu

Kdo byl Jan Palach? Pro¢ se odhodlal k nejvyssi obéti? Jak reagovali ostatni studenti i lidé po
této udalosti? Popiste pribéh pohibu Jany Palacha.

3) Lidové noviny o 21. srpnu 1988

Nepocitame nervozitu policie a jeji zasahy proti rozsirovani riiznych druhu letakii .... Zacalo
v§echno uz 15. a 17. srpna. Demonstrace 21. srpna byla cimsi pozoruhodnym.... Lidé
nevsimaje si policejni asistence, tvorili na Vaclavskem namésti diskusni krouzky a hovorili o

v§em mozném, .... z mlhy vystoupil obrys témat, ktera nas znepokojuji
Pozn.: Demonstrace navzdory perzekuci neustaly a vrcholily v tzv. Palachové tydnu.
Otazky k textu:

Vysvétlete, pro¢ dochazelo na konci 80. let v Ceskoslovensku k demonstracim. Co lidé v 80.
letech kritizovali? Jake cile sledovala Charta 77? Uved'te dalsi pfiklady dalSich protest
v Ceskoslovensku v pozdnich 80. letech..
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Ze zpravy o pribéhu 50. vyroci k 17. listopadu 1989

Ve 20.40 — prvni velky tlak smérem od Narodniho divadla, lidé narazeji do aut, pokouseji se
sedat, ale poradkové sily do nich kopou, dupou po nich, délaji mezi sebou ulicky, kterymi dav
stlacuji a nemilosrdné mlati.

Z prohlaseni studentii vysokych Skol a za hdjeni stavky a jejich poZadavcich, 7 18. listopadu
1989

Pod viivem udalosti z patku 17. listopadu, kdy byla v Praze brutdlné potlacena pokojna
demonstrace studentii, nevidime jiné cesta nez vyjadrit sviij nesouhlas a zdéseni nad
soucasnou politickou situaci v zemi, a proto vstupujeme do stavky.

Otazky k textu

Popiste udalosti ze 17. listopadu 1989. Pro¢ studenti demonstrovali? Jakou ulohu hral
,student* Jan Smid? Pro¢ komunisticka policie demonstraci brutalné potlagila? Popiste
struéné nasledujici udalosti v Ceskoslovensku po tomto datu.

Zavér:

- Srovnejte 3 historicka obdobi modernich ¢eskych déjin, kdy lidé protestovali proti zvili
rezimu, najdéte a napiste podobnosti a rozdily.:

- Uved’te priklady revoluénich protestii z d&jin nasich sousednich nebo jinych evropskych
statli v déjinach 20. stoleti

- Které faktory ve spole¢nosti determinuji touhu po zméné a nakonec revolué¢ni zvrat?
Uvedte konkrétni ptiklady z déjin 1 soucasnosti.

- Proc se stavaji revolucionari nejvice mladi lidé?

RozSifujici témata pro dalsi vyuku a samostatnou praci

Popiste osud studentii a zemé po 17. listopadu 1939. Zivotopis Jana Palacha a Jana Zajice.
Protest a osud sovétskych disidentl v Moskvé z roku 1968. Popiste obdobi ,,normalizace*

v Ceskoslovensku a pronasledovani Charty. Protestni hnuti v dal3ich statech sovétského bloku
a uloha disentu: Polsko, Mad’arsko, NDR. Vysvétlete, kdo byl L..I. .Breznév a co byla tzv.
,,Breznévova doktrina“.

Téma: Jak nacisté ..zlegalizovali* rasismus

Charakteristika: studenti poznaji konkrétni ptiklady postupné zmény demokratického
rezimu v totalitni a nastroje, které totalitni vlada k tomuto ucelu pouzivala

Kognitivni cile

- poznat konkrétni kroky nacistického rezimu k prosazeni rasistickych zédkont
Intelektualni dovednosti

- porozumét mechanismiim totalitniho rezimu jakymi manipuloval obyvatelstvo

- uvédomit si vyznam obc¢anskych prav a svobody obcanti

Metodicka doporuceni: fizena diskuze, prace s textem, Gstni a pisemna prezentace
Navrhovany postup

Studenti se seznami s dé¢jinami nacistického Némecka pomoci: ptipravné ¢etby dobovych
dokumentii, odborné literatury shlédnuti dokumentu, filmu, rozhovoru s pamétnikem
Otazky pro zahajeni vyuky:

Definujte zakladni principy nacistické ideologie

Pro¢ se stali nepfitelem nacistického rezimu Zidé?

Jak asi plsobila ,,ptisluSnost k vyssi arijské rase na némecké obyvatelstvo?

Instrukce pro Zaky:

Prectéte si kazdy uryvek textu

Usporadejte uryvky chronologicky (naro¢néjsi je verze je chronologicky uspotadat uryvky
bez ¢asovych udaju, které musi studenti doplnit). Ne-chronologické usporadani udalosti ma
pomoci, aby si studenti nad udalostmi pfemysleli a 1épe si je zapamatovali.

80



Na zakladé ptectenych uryvki napiSte struény popis s titulem ,,Destrukce obcéanskych prav
Zidi v nacistickém Némecku v letech 1933-1940%. Napiste, jaka obéanské prava Zidé
postupné ztratili a vysvétlete, pro€ je ztratili..

Texty

11.4. 1933.Byl vydan dekret, Ze ne-arijsti obcané jsou ti, jejichz rodice nebo prarodice byli
Zidé. Takovi byli povazovani za Zidy, zvlasté kdyz praktikovali své nabozZenstvi. Pokud vznikly
pochybnosti o arijském puivodu, musel je vysetrit ,,odbornik‘ na rasovou teorii

15. 11.1938. Vsechny zidovské deti byly vylouceny ze statnich Skol

5.10. 1938 H. Byly publikovany dekrety ,, Eliminace Zidii v némecké ekonomice . Zadny Zid
nesmél viastnit a spolupodilet se na viastnictvi obchodu, a bylo jim zakazano hledat praci u
nezidovskych zaméstnavatelil.

25.4. 1933 Tzv. ,,zdkon proti nadmérnému poctu zaku v nemeckych Skolach, zvlaste na
stiednich Skolach a univerzitach, urcil, Ze jen 1.5% ze vSech studentii sméli byt Zidé, coz byl
Jjejich podil v celkové némecke populaci.

1.4.1933 zacal prvni oficialni bojkot Zidovskych obchodii. Byly zruseny licence vsem
Zidovskym pravnikiim, lékariim zubaiim a pravnikim. Viem Zidiim bylo zakdzdno pracovat
Jjako makléri a obchodnici (Bylo odsouhlaseno, ze z tohoto zdkazu budou vyjmuti, kteri
bojovali za Némecko v 1. svétové valce 1914-18). Vsechny zidovské podniky se mély
zaregistrovat, objevily se poprvé pozadavky, aby Zidovsti studenti odesli ze Skol.

30.4.1939 Vsechny zidovské cennosti byly zkonfiskovany. Pripravovaly se prvni koncentracni
tabory pro hromadné zatykani Zidovskych obyvatel

1.9. 1939 byl vydan zdkaz vychdzeni pro Zidy po 20. hodiné

24.3.1933 Byl vydan zakon, ktery umoznil zrusit nekteré casti drivejsi ustavy z Vymarské
republiky, zvlasté téch casti, které se tykaly rovnoprdavnosti viech obcéanii. Rise mohla také
zmenit dosavedni zakony na zdkladeé nacistickych dekretu.

15.9. 1935, Norimberské zakony. Do roku 1935 byla vydavana narizeni, ktera zabranovala
Zidiim pristupu k zaméstnani. Tyto zdkony Zidy ze spolecnosti vyloucily, oddélily je

., hémeckého arijského lidu“.

1942 Konference ve Wannsee, kde se schvalovaly administrativni a technickad opatieni pro
tzv. ,, konecné resent

9.-10. 11. 1938 K¥ist'alova noc, rozsahly pogrom, v némz bylo zniceno stovky synagog,
obchodii i domovii, 20.000 Zidii bylo uvéznéno (jméno uddlosti bylo odvozeno od stiepii skla
z rozbitych oken na ulicich v celém Nemecku)

1.9.1940 Vsem Zidiim bylo naiizeno nosit Davidovu hvézdu

Po chronologickém sefazeni uryvkl zaci odpovidaji na otazky (pisemné, Gstné), které zpracuji
v pisemném zdznamu, proto si mohou délat béhem stru¢né diskuze dopliujici poznamky:
Jakou uddlosti zacalo prondsledovani zidovskych ob¢anti? Co bylo jejim cilem?

Proc se perzekuce postupné stupiiovala? Uved'te piiklady nejvétsi perzekuce a vysvétlete
jejich ucel.

Pro¢ bylo Zidtim natizeno aby nosili Davidovu hvézdu ?

Cim vyvrcholilo jejich pronasledovani? Pro¢ znaéna ¢ast némeckého obyvatelstva s témito
opatfenimi souhlasila nebo trpné ptihlizela?

RozSifujici témata pro navaznou vyuku a samostatnou praci

Pro¢ byly zfizovany koncentracni tabory v Némecku? Kdo byli prvni vézni?

Co obsahovaly norimberské zakony? Kdo byli tzv. arijci a naopak ,,nizsi rasy*.

Pro¢ nacisté vyprovokovali tzv. Ktistalovou noc? Jaké cile v programu sledovali?

Co bylo ,,konecné feseni“? Které ,,akoly* fesili nacisté na konferenci ve Wannsee?

Popiste zacatek protizidovskych opatieni na pocatku protektoratu.
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Najdéte a popiste analogické ptiklady v déjinach, kdy vladnouci rezim perzekuoval vlastni
ob&any, kupt. komunistické rezimy, Mussoliniho Itilie, Frankovo Spanélsko, Maova Cina.
Vysvétlete, pro¢ totalitni rezimy vyvolavaly mezi vlastnim obyvatelstvem strach..

K ilustraci takovych ptikladi slouzi metoda spirala nasili, s jejiz pomoci lze sledovat nértst
nasili od prvopocatku az k vyvrcholeni (v ptiloze).

Téma : Uloha propagandy totalitnich reZimech
Charakteristika: studenti poznaji obdobi stalinismu v ¢eskych déjinach a zplsoby, kterymi
si vladnouci komunisticka strana upeviiovala moc
Kognitivni cile
- poznat zpusoby politické manipulace obyvatelstva v totalitnich rezimech
- poznat d&jiny Ceskoslovenska v dobé vrcholici studené valky
Intelektualni dovednosti:
- vysvétlit, pro€ a jak totalitni rezimy uzivaji propagandy jako nastroje moci
- zhodnotit a generalizovat zptisoby, kterymi se 1idé mohou branit pred propagandou
Metodicka doporuéeni: studium piipadu, prace s textem, fizena diskuze, prezentace, projekt
Navrhovany postup
Studenti se mohou piedbézné na vyuku pfipravit: prostuduji vS§eobecny piehled, shlédnou
dokument, zG¢astni se rozhovoru s pamétnikem, atp.
Text:
VSechna propaganda musi byt populdarni, musi se adaptovat na takovou intelektuadlni
uroveri, aby ji pochopil a uvérili takovi, na které ma piedevsim piisobit.

Adolf Hitler, Mein Kampf, 1933

Tisk je nejostiejsi zbrani nasi strany.

Josef Stalin, 19. 4.1923:
Otazky pro studenty:
Vysvétlete, co minil Adolf Hitler, kdyZ psal o propagandé.
Vysvétlete, co sledoval Josef Stalin, kdyz mluvil o tisku jako o zbrani.
- Popiste atmosféru 50. let v Ceskoslovensku. Pro¢ je toto desetileti popisovano jako vrchol
studené valky?
Text: Bitva proti imperialistickému broukovi
Z dobového tisku z roku 1950 (Rudé pravo, didakticky upraveno):
Nasi pracujici zemédélci, spolu s celym narodem, splnuji radostné nadéje , ... sklizeji plody
své prdce a podileji se na plnéni pétiletky. ... prave v dobé radostnych priprav na sklizen
urody, prisla alarmujici zprava o hrozbé, ktera miize znicit urodu brambor ... o nebezpecném
hmyzu, o mandelince bramboroveé, ....Tento nebezpecny hmyz se objevil uz i v minulych
letech, ale byl lokalizovan a znicen spolecnym usilim ... naSich obcanii za pomoci bohatych
soveétskych zkusenosti a ochotné sovétské pomoci. ...Pred rokem bylo nebezpeci uplné
zlikvidovdno.
Tento rok zapadni a jihozdpadni casti nasi republiky, které sousedi s okupovanymi zonami
Zapadniho Nemecka, byly hromadné napadeny mandelinkou bramborovou. Mandelinka se
odtud $iFi do ostatnich krajii statu. V zépadnich Cechdach se mandelinka vyskytuje nejen na
polich, ale také na naméstich, ulicich, v zahradach. ....Nasly se sklenice naplnéné brouky.
Toto je nezvratnym ditkazem, ze nynéjsi ohrozeni se nerozsirilo prirozenou cestou a ze byl
nebezpecny hmyz k nam zamérné a velkém mnozstvi dovezen zapadnimi imperialisty a jejich
teroristickymi agenty.... .. a §iri se dale vétrem (podle archivnich dokumentii byly tyto
sklenice s brouky umistovana na ulicich a naméstich prislusniky StB)..
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Oznameni o napadeni ¢eskoslovenského uzemi americkym broukem se stalo v dob¢ vrcholici
studené valky prednim tématem tisku a rozhlasového vysilani. ,,Imperialisticky brouk®,
mandelinka bramborova, ktery tdajné napadl brambory, hral velkou roli pfi ,,formovani
socialistické mirové spolecnosti“. Prvni obrazek je kniZzni obélka z leporela pro déti . Druhy
je letak, ktera byl zvefejnén ve viech méstech a vesnicich v Ceskoslovensku.

Otazky, fizena diskuze, prace ve skupinach/dvojicich

- Jaky byl cil leporela pro déti? Jak je mohl ovlivnit?

- Prohlédnéte si obrazek dobového plakatu, vysvétlete, pro¢ se mandelinka hodila do
»protiimperialistické* kampané v 50. letech.

Prectéte text a vysvétlete jaky ,,vzkaz* ¢tenafi obsahuje prvni odstavec, srovnejte se
odstavcem druhym. Co bylo autorovym zdmérem?.

Proc¢ studend valka kulminovala v pozdnich 40. a poc¢atkem 50. let? Které udélosti v Evrop¢ a
ve svéte prohloubily ,,tfidni boj* a vystupiiovala propagandistickou kampan?.

Vysvétlete komunistickou ideologii tfidniho nepfitele, tfidniho boje a srovnejte s

nacistickou propagandou o ,,zidovském nebezpeci. Pro¢ potiebovaly totalitni rezimy své
,hepratele“?

Zavéry z diskuze jsou stru¢né¢ zaznamenany.

Rozsirujici témata pro dalsi vyuku a samostatnou praci

Uved'te ptiklady soudnich procesti v Ceskoslovensku 50. let

Uved'te ptiklady soudnich procest v ostatnich sovétskych satelitech v 50. letech

Popiste obdobi kulminace studené valky v Ceskoslovensku, uvedte typické piklady pro
stalinské obdobi, napft. funkci ,,zelezné opony*, roli agentli-chodct, Siteni ilegalnich tiskovin
ze Zapadu.

Popiste a vysvétlete hlavni rysy obdobi ,,mccarthismu‘ v USA, srovnejte s komunistickymi
zemémi, najdéte shody a rozdily.

Téma: Co je tolerance, jsme tolerantni?

Charakteristika: poznat a porozumét, ze tolerance nemtize byt absolutni, Ze je obtizné miru
tolerance vymezit, umét se vzit do situace jiného ¢lovéka

Kognitivni cile: popsat a definovat toleranci, poznat jeji konkrétni ptiklady
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Intelektualni dovednosti: srovnat ptiklady kultivovaného chovani a ptiklady intolerance,
rozliSit hranice mezi toleranci a nesnasenlivosti, porozumét stanovisku jinych lidi
Metodické postupy: diskuze, simulace, zpracovani riznych pisemnych forem

Navrhovany postup.
Motto: Chovejte se k jinym, jak byste si prali, aby se oni chovali k vam.

Evangelium sv. Matouse
Ucitel napiSe motto na tabuli.
Otazky:
Jak byste definovali toleranci, naopak nesnaSenlivost? Uved'te piiklady nesnaSenlivosti. Kde
kon¢i hranice tolerance, je mozné tolerovat v§echno?
Co budete délat, kdyz si nejste jisti, zdali 1ze tolerovat nékteré formy chovani?
Jaké jsou pficiny nesnasenlivého chovani? Co je to ,,stigmatizace®, co znamena
,»ostrakizace*? Uved'te priklady.
Jaké formy nesnaSenlivého chovani jsou mezi studenty na této Skole?
Jaké formy nesnaSenlivosti z d¢&jin znate? Jaké formy nesnaSenlivosti existuji v dneSnim
zivote, v nasi zemi, ve svété. Uved'te priklady.
Domnivate se, Ze je motto spravné nebo mu néco chybi? Jak vysvétlite vétu: ,,0ko za oko, zub
za zub“, myslite si, Ze je spravedliva?
Studenti vypracuji stru¢né odpovédi, diskutuji o nejlepsi verzi odpoveédi Vyhodnoti nejlepsi
odpoveédi.

Simulace, hrani roli.

Studenti si sami pfipravi kratké skece, ve dvojicich nebo malych skupinach. Napisi si text pod
vedenim ucitele a simuluji netolerantni jednani. rodi¢ — syn/dcera, ucitel-zak, politik-obc¢an,
Sikana ve Skole mezi spoluzdky.Vyméni si role a mohou také zahrat ptiklady vzéjemné
tolerance, napft. sousedské.

Otazky

Proc jsou lidé nesnasenlivi? Je to ptirozena lidska vlastnost?

Uvedte ptiklady nesndSenlivého chovani, napt. ve vetejnych dopravnich prostiedcich, ve
Skole a navrhnéte, jak je resit.

Co udé¢late, jaké informace vyhledate, pokud se vam zd4, Ze né¢kdo jedné nendvistné a Skodi
ostatnim?

Rozsifujici témata pro dalSi vyuku a samostatnou praci

Ptriklady nesnaSenlivého chovani v minulosti, souc¢asnosti a v literatuie.

Dotaznik pro vyzkum pfi¢in nenavistného chovani ve skole, ,,prizkum® mezi spoluzaky a
vyhodnotit vysledky, navrhnout vedeni Skoly cesty k napravé .

Proc jsou spoluzaci (nékteti lidé) ostrakizovani? Navrhnéte jak jim pomoci

Uved'te ptiklady intolerance v totalitnich rezimech. Konkrétni ptiklady tolerantniho chovani a
statecného obCanského chovani v minulosti.

Téma: Obcan a stit, icast ob¢ana na verejné schiizi

Charakteristika: konkrétni zptsob, kterym se mohou obcané aktivné ucastnit na vetejném
zivote, politickd kultura a jeji vyznam

Kognitivni cile: poznat moznosti, které umoziuji hajit sva stanoviska a prosazovat své
nazory, poznat politickou kulturu

Intelektualni dovednosti: aplikovat znalosti ve vystoupeni na schiizi a v jinych formach
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Metodicka doporuéeni: fizena diskuze, simulace, ustni a pisemna prezentace, prace s textem,
prace individuélni, dvojicich / skupinach.

Navrhovany postup

Otazky pro Fizenou diskusi

Co znamena politicka kultura, co je jejim obsahem? Znate piiklady opacné?

Proc je tieba zachovavat zdvoftilé jednani a vystupovani ve vefejném i osobnim zivote?
Vysvétlete, co znamend technokracie v kontrastu s demokracii. Pro¢ je technokracie
nebezpecnd pro svobodnou spolecnost?

Studenti pripravi stru¢né odpoveédi. Nasleduje kratkd fizena diskuze a sumarizace zavéru,
zapis odpovedi..

Jak miize obc¢an projevit vhodnym zptsobem své ndzory a kritiku, kupt. zabranit korupcnimu
jednéni politika?

Jak mé obcan jednat, aby neporusil zakony? Uved'te priklady nevhodného chovani.

Co znamena svobodny projev, ve kterych ptipadech mize byt legalné omezen?

Kratka tizena diskuze konéi zapisem nejdalezitéjSich zaveérh.

Seznamte studenty s témito pravidly a pokyny k vefejnému vystoupeni/debaté::

Ptesn¢ definujte téma, o kterém budete mluvit. Pfipravte a formulujte sviij ndzor, pomohou
struéné piipravné poznamky. Musite védét, za koho mluvite, kupt. za sebe, skupinu obcantl,
uvést, ktefi obcané nebo instituce vas podporuji.

Bud’te o zélezitosti, o které chcete mluvit nalezit¢ informovani, ziskejte informace o vyvoji
problému, ale také o nesouhlasnych nazorech jinych, o konkrétnich zdjmech téch, kteti
vystupuji jako protivnici. Zjistéte si divody, pro¢ se snazi své nazory prosadit.

Ptipravte si pisemné své stanovisko vcetn¢ argumentu, faktl a piikladi, které vas nazor
podporuji. Zkontrolujte, zdali jsou vase informace vérohodné a pravdivé.

Premyslejte, které ,,protiargumenty‘ mtize protivnik uzit v diskuzi a bud’te na n¢ piipraveni,
pfipravte si mozné odpovédi.

Instrukce:

Pokud je to nutné, pfedem ohlaste, Ze na schlizi vystoupite.

Bud’te na schiizi v¢as, je pro vas psychicky lepsi, pokud sedite pted svym projevem v hledisti.
Pozorné poslouchejte nazory jinych, zvIasté svych ,,protivniki, je Iépe si je stru¢né zapsat
pro naslednou diskuzi

Vyjadiete srozumitelné své pfani, Ze chcete vystoupit se svym nazorem

Svoje vystoupeni za¢néte tim, ze se predstavite, ohlasite téma a zdivodnite, pro¢ o ném
chcete hovorit

Nekritizujte jiné obCany nebo ptedstavenstvo, protoze maji odlisSné nadzory. Snazte se
posluchace o svém nazoru presvédcit pomoci racionalni a logické argumentace, kterou
vyvracite nazory nesouhlasné

Bud’te zdvorili, odpovidejte bez ptehnanych emoci na vS§echny dotazy. Své vystoupeni
ukoncete tim, Ze pod€kujete vedeni schiize a posluchaclim za moznost veiejné vystoupit.
Zavér: simulace a diskuze

Studenti si ptipravi ve dvojicich /skupinédch jedno ¢i dvé témata, o kterych by chtéli presveédcit
ostatni na ,,vefejné schlizi“ (mohou to byt i t¢émata hypotetickd, obcas mohou byt i humorna).
Ptipravi vefejné vystoupeni. Za skupinu nemusi hovoftit jen ,,mluv¢i®, ale jeji Clenové se
mohou stiidat. Témata pro debatu se doporucuji predem zvetejni (ndsténka, internet) a
losovanim se rozhodne potadi ,,vefejnych vystoupeni®.

RozSifujici témata pro dalSi vyuku a samostatnou praci

Simulace vefejné schiize, jejimz programem jsou aktudlni témata. Ostatni studenti si jako
posluchaci zapisuji pozitiva a negativa kazdého vystoupeni, ktera pouziji v zdvérecném
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hodnoceni. Jina alternativa je, Ze si posluchaci ptipravi béhem vystoupeni cviéné
»protiargumenty“, prestoze osobné s fecnikem souhlasi.

Studenti mohou :

Navstivit vetfejnou schiizi zastupitelstva v misté svého bydlisté a vypracovat o ni hodnotici
zpravu a hodnotici zavéry.

Pozvat ¢leny zastupitelstva, politiky a jiné ,,vefejné Cinitele na schiizi do skoly, po diskuzi
zhodnotit jejich vystoupeni podle uvedenych kritérii, kupt. srozumitelnost, logicka nadvaznost,
podloZend argumentace.

Napsat kritickou zpravu/komentar o stavu politické kultury v nasi zemi, o vystupovani
jednotlivych politiki, vEetné€ ndvrhi jak zlepsit politickou kulturu

Analyzovat a srovnat vystupovani diktatorti na veifejnosti (Hitler, Mussolini, Stalin, Franko).
Ptiklady vyznamnych shromazdéni v nasich novodobych déjinéch a jejich vliv na spolecnost
Studovat historii demokratickych instituci, kupt. béhem vyvoje parlamentni demokracie

Téma: Vandalstvi a vandalové, obéanské zodpovédnost

Charakteristika: studenti poznaji, Ze vandalstvi neni jen znevaZeni lidské prace, ale
destrukei lidskych a moralnich hodnot. Uvédomi si, Ze odpovédnost zacina uz ve véku, kdy se
obcan na svoje obcanské poslani teprve ptipravuje.

Kognitivni cile: poznat a definovat psychopatologickou podstatu jevu, poznat pficiny
vandalstvi, analyzovat jeho disledky

Intelektualni dovednosti: analyzovat a zhodnotit pfi¢iny vandalstvi, zhodnotit sviij vlastni
postoj k vandaliim, navrhnout feSeni problému

Metodicka doporuceni: fizend diskuze, prace ve dvojicich, hrani roli

Navrhovany postup

Motto: ,, Vandalstvi je obvykle pokladano za projev zlomysiného nebo zamérné
destruktivniho nic¢eni osobniho nebo veiejného majetku. UZ neni problémem okrajovym,
dnes se situace zménila....... “

Z novinového clanku z roku 1999

Otazky:

- Souhlasite s nazorem uvedenym v mottu? Myslite si, ze dnes situace zlepsila? Pro¢ ano/ne?
Co byste udélali, kdybyste videli spoluzaka, jak nici vas osobni majetek?

Co byste udélali, kdybyste vidéli spoluzéka nicit vetfejny majetek, poskozovat historickou
pamatku?

Kdo zaplati vas osobni majetek a kdo vetejny? Komu vznikne Skoda?

Seznamte studenty s kategorizaci vandalstvi:

1. Vandalstvi psychopatického piivodu (niceni pamatek, obrazti psychopatickymi jedinci)
2. Vandalstvi pro ,,povyrazeni* (v opilosti, v davové psychoze)

3. Vandalstvi ze zasti vii¢i druhému (viici osobnimu nepfiteli)

Studenti uvedou piiklady pro jednotlivé kategorie. Definuji odpovédi na otazky:

- Co je vandalstvi, kdo je vandal? Do jaké vékové kategorie vétSinou vandalové patii?
Otazky pro studenty:

1. Nékolika mladiktim se nelibi, ze je fidi¢ autobusu napomenul, po¢maraji a roziezou
sedadla. DUSledKy CINU: ..o

2. Chlapci se nudi a pro ,,po vyrazeni* zacnou rozbijet pouli¢ni osvétleni.

DUSIedKy CINU: ...

3. Mladi lidé potadajici oslavu, si pro vlastni povyrazeni ptivolaji zachrannou sluzbu
Disledky CInU: ..o

4. Skupina mladistvych, kterd se vraci v noci doma, vyvrati nékolik dopravnich znacek
DUsledky CINU & ..o
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Studenti pfipravi prezentaci svych zavéri, mohou navrhnout i fesSeni konkrétni situace,
pfipravit simula¢ni cviceni

Rozsirujici témata pro dalsi vyuku a samostatnou praci

Hrani roli: nova skolni budova je za nékolik tydni po¢marana, lavice posSkrabané, t€locvi¢na
zni¢ena. Reseni problému: jeden student hraje feditele, druhy zastupce, tieti vichovného
poradce tfi Zaci jsou pfistiZzeni, s nimi jsou tfi jejich rodi¢e.Herci si pripravi své role. Ostatni
budou divéci, ve formé stru¢ného zdznamu béhem piedstaveni zodpovi:

Nakolik hrani roli odpovida realné situaci, v ¢em by se ji mélo vice piiblizit

Jaké byly motivy vandalll, jaké maji pocity clenové vedeni Skoly, ktefi stravili bezpocet hodin
prace pii uprave skoly jak by se mohly tyto finan¢ni prosttedky vyuzit ?

Jak se citi rodice, ktefi musi Skodu zaplatit, jak by mohli penize vyuzit jinak?

Jak byste vandaly potrestali?

Studenti mohou vypracovat dotaznik pro své vrstevniky a zjistit ve svém okoli: pfi¢iny
vandalismu a psychologicky profil vandala.

Zjistit pravni postih vandall, napsat tvahu o disledcich vandalstvi pro obec

Najit v nasi nebo evropské minulosti vandalské ¢iny jednotlivci, nebo statniho vandalstvi.
Zjistéte, odkud je slovo vandal, popiste ptiklady vandalstvi v evropskych dé&jinach, napf.

v obou totalitnich rezimech 20. stoleti.

Téma: Politické strany a ob¢an, politickd odpovédnost

Charakteristika: studenti poznaji postaveni ob¢ana v otevien¢ demokratické spolecnosti,
negativni jevy ve spole¢nosti, politickou zodpovédnost a aktivni ob¢anské jednani
Kognitivni cile

- srovnavat a kriticky analyzovat a praci soucasnych politickych stran

- poznat ptiklady extrémistickych a populistickych stran a hnuti a ptiklady potlacovani
lidskych prav v minulosti

- vysvétlit, proc je dilezita obcanska odpovédnost v boji proti negativnim spole¢enskym
jevtm jako jsou kupf. korupce a nepotismus

Intelektualni dovednosti:

- osvojit si metody kritického hodnoceni politickych udalosti

- umét se racionalné rozhodnout pro politicky program

- porozumét zpusobtim, kterymi se projevuji strany extremistického zaméteni

Doporucené metodické postupy: fizena diskuze, prace s textem, skupinova prace, pisemny
projev, prace s internetem, simulace, fizend diskuze.

Navrhovany postup: prace s textem

Text

K priprave obcana a k obcanské odpovédnosti patii uméni kriticky myslet, posoudit praci
politickych stran, rozhodnout o tom, ktery politicky program je kvalitnéjsi a proc¢. V minulosti
sehraly politické strany, zejména strany populistického a extrémistické zaméreni, neblahou
ulohu. Takové strany a negativni spolecenské jevy vsSak nezmizi z politického déni, nékdy
budou silnéjsi, nékdy slabsi, ale vzdy budou latentnim nebezpecim pro obéanskou svobodu.
Proto je nutné, aby si byl kazdy obcan byl védom, Ze svobodu je mozné ztratit kdykoliv, ze
svymi politickymi postoji a jednanim je odpovédny za stav spolecnosti. Po kritickém
zhodnocent prace politickych stran, jejich programii i jednani zaujme obcan vlastni
stanovisko politickému déni v zemi.

Otazky a kratka diskuze se stru¢nym zapisem
Souhlasite s nazory v textu? Pro¢ ano/ne.
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Myslite si, Ze je nutno sledovat politické déni doma/ve svéte? Pro¢ ano/ne.

Definujte, co je politicka strana, pro¢ se ustavila? Kdo je politicka ,,osobnost* (viz obrazek —
figuru politika v ptiloze)

Proc¢ se strany zakladaji, pro¢ do nich ob¢ané vstupuji ?

Pro¢ se v demokratické spole¢nosti stiidaji strany u moci?

Uvedte typické negativni spolecenské jevy ve spole€nosti a moZnosti, jak je odstranit

Co musi obc¢an udélat, aby podpofil stranu, o které si mysli, Ze bude provadét odpovédnou a
cilevédomou politiku?

Znate néjaké politické strany extremistického zaméteni? Pro€ jsou extremistické?

Uved'te ptiklad politickych rezim, které perzekuovaly vlastni obcany:

Studenti mohou hodnotit kvalitu programu a aktivit dvou nejsilnéjSich politickych stran

v v

texty prostuduji. Skupinova prace, ve dvojicich a individudlni.

Témata:

Jména dvou nejsilnéjSich politickych stran:
Jejich politika v oboru:

Skolstvi:

Zdravotnictvi:

Bezpecnost:

Kultura:

Socialni politika:

Zahranicni politika:

Politické osobnosti:

Studenti odpovidaji na otazky:

Kterou politickou stranu byste volili, Zdavodnéte proc¢?

Pokud jste si nevybrali, mate moznost vybrat si z politického spektra stran stranu jinou nebo
zalozit stranu novou. Jakou alternativu byste zvolili? Pro¢?

Tabulku lze uZzit i pro studium extrémistickych stran v minulosti, napf. pro stranu nacionalné-
socialistickou nebo komunistickou.

Zavér

Studenti v debaté obhajuji politické programy nejsilngjsich politickych stran v CR
RozSifujici témata pro dalSi vyuku a samostatnou praci

ZaloZte novou politickou stranu

1. Vyberte si nazev nové politické strany nebo ob¢éanského sdruZeni:

2. Zjistéte, jaky je rozdil mezi politickou stranou a ob¢anskym sdruZenim:

3. Odpovidejte na dalSi uvedené dotazy:

1. Pro¢ chcete zaloZit novou politickou stranu/obcanské sdruZeni?

2. Jak se lisi od stavajicich?

3. Kdo vas bude podporovat, na které volice se prednostné zamérite?:
4. Jak pocetné budete mit odhadem Clenstvo?

5.Jaké madte programové cile?

6. Jaka bude ndplii Cinnosti strany?

Studenti uvedou své odpovédi a zdlivodni je. Vypracuji v bodech program své nové politické
strany nebo obc¢anského sdruzeni.
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Dalsi navrhy na samostatnou praci

Studenti vyberou jméno politika/i a napisi mu kriticky dopis, ale i dopis, kde je kladné
hodnocena jeho prace.

Zjisti podle seznamu ob&anskych sdruzeni v CR obsah jejich ¢innosti (internet)

Zjisti podle programil a vyzkumt vefejného minéni stavajicich nejsiln€jsich stran: zakladni
mysSlenky jejich programu, stav jejich ¢lenstva, podporu v jednotlivych regionech, podporu
mezi riznymi vrstvami obyvatel

Vyhledaji v minulosti ptiklady politického vzestupu extrémistické strany a popisi cestu

k politickému vrcholu. Vysvétli, pro¢ strana ziskala moc a vladu v zemi.

Vyhledaji informace o soucasnych extremistickych strandch a vyhodnoti jejich projevy
Uspotadaji kratkou volebni kampan (kupft. simulace) ve prospéch ,,své strany*

Vypracuji prezentace na téma: Velké politické osobnosti v déjinach, zdlivodni, v ¢em byly
tyto osobnosti mimotadné.

Téma: Lidska prava
Motto: Lidé jsou svobodni a rovni si v pravech a dustojnosti. Zakladni prava a svobody
nemohou byt ani odepiena ani poruSovana .....“
Deklarace lidskych prav a svobod
Charakteristika: studenti poznaji a pochopi, pro¢ jsou lidské prava nutnd pro zivot ve
svobodné spolecnosti, negativni diisledky porusovani lidskych prav
Kognitivni cile
- poznat lidska préava a dokumenty, ve kterych jsou obsazena
- poznat vyvoj lidskych prav a jejich ulohu v minulosti a souc¢asnosti
Intelektualni dovednosti
- porozumét vyznamu lidskych prav v demokratické spolecnosti
- pochopit jak a proc je tieba lidské prava obhajovat
Doporucené metodické pokyny: diskuze, prace s textem, samostatna i skupinova prace,
prezentace piiklada
Navrhovany postup
My obéané Ceské republiky..... v Case obnovy samostatného Ceského stdtu ...... odhodlani
budovat, chrdnit a rozvijet Ceskou republiku v duchu nedotknutelnosti hodnot lidské
dustojnosti a svobody ..... jako svobodny a demokraticky stdt,.... zaloZeny na ucté
k lidskym praviim
Z preambule Ustavy CR
Otazky:
Definujte co jsou lidska prava a jejich cile, vyjmenujte je, napiste jejich seznam
Proc€ jsou tato prava zapsana v ustavach demokratickych, ale i totalitnich statt?
Jaky je rozdil mezi dodrzovanim lidskych prav ve svobodnych a totalitnich rezimech? Uved’te
konkrétni piiklady.
Uved'te piiklady poruSovani lidskych prav? .
Studenti ve dvojicich nebo skupinach vypracuji odpovédi.

Navazujici otazky (individudlni prace, dvojice, skupiny)
Souhlasite s textem motta? Pro¢ ano?

Které je pro vas nejméné dulezité a proc?

Kterych tii lidskych prav byste se mohli vzdat, pro¢?

Kterych tfi prav byste se nevzdali, proc?

Myslite si, Ze lidé maji pravo nosit zbran, branit se v ohrozeni?
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Naroc¢néjsi varianta pro pokrocilejsi studenty, prace ve skupinach (kazda skupina pracuje na
jednom tématu), nebo samostatna individualni préce:

Proc jsou tyto dokumenty v déjinach dilezité:: Magna Charta, Deklarace lidskych prav

z Francouzské revoluce, prohlaseni nezavislosti USA, Charta OSN o lidskych pravech
Popiste historické obdobi ve kterém vznikly, pro¢ vznikly, pro¢ jsou dilezité i dnes.
Prezentace,: prace ve dvojicich nebo skupinach

Uved’te 2-3 ptipady ze zemi, kde jsou (byla) lidska prava porusovana. Popiste, jakym
zpusobem byla porusovana.

Uved’te 2-3 ptipady porusovani lidskych prav v nasSich déjinach.

Domnivéte se, ze jsou lidska prava stale poruSovana i v naSem state?

Rozsifujici témata pro dalsi vyuku a samostatnou praci

Ve kterych zdkladnich mezindrodnich a ¢eskych dokumentech jsou lidské prava zakotvena?
Jsou lidské prava zahrnuta do ¢eské ustavy? Uved'te ptiklady. Ve kterych diktatorskych
zemich byla/jsou lidskd prava poruSovéna, uved’te dva konkrétni piiklady, Popiste program
Charty 77 a napln jeji ¢innosti, uved’te konkrétni ptiklady perzekuce Charty, vysvétlete, proc¢
byla jeji ¢innost reZimu nebezpec¢na.

Téma: Rozhodnéte, ve kterych situacich jsou ob¢anskd priava omezena
Charakteristika: poznat situace a divody pro omezeni lidskych prav, disledky pro
svobodnou spole¢nost

Kognitivni cile: naucit se raciondlnim procestim kritického mysleni a rozhodovani
Intelektualni dovednosti: aplikovat kritické mysleni v praktickych zalezitostech
Metody : diskuze, simulace, cvi€eni v racionalnim rozhodovani, ptiklady
Navrhovany postup

Studenti ve skupinach rozhoduji, za jakych okolnosti mohou byt lidsk4 prdva omezovana. Sva
rozhodnuti zaznamenaji a odivodni

Seznam rozhodovacich procesii: naméty ke skupinové praci

Ukol: rozhodnéte, za jakych okolnosti je pravo omezeno, uved'te piiklady:

Lidé maji pravo cestovat a odejit z vlasti /ze zem¢ kdykoliv chtéji

Lidé maji pravo kdykoliv kritizovat vladu

Lidé mohou fikat a psat co chtéji

V lidé jakéhokoliv véku mohou uzavfit siatek podle svého vybéru a ptani

Lidem by mélo byt dovoleno vyznavat jakékoliv ndbozenstvi

Lidé maji absolutni pravo na uplné soukromi, napt. nesmi se jim kontrolovat posta,
telefonické hovory, chovani a pohyb

Lid¢ se nemaji nutit, aby pracovali

Lidé se nemaji za zadnych okolnosti mucit

Lid¢ se nemaji nikdy zabijet, protoze zabijet se nema.

Lidé maji mit pravo fikat jakékoliv své nazory, setkavat se s kym chtéji

VSichni jsou si rovni, bez ohledu na pohlavi, vzhled a narodnost

Osoba, kterd je obzalovana ze zlo¢inu, mé byt souzena né¢kym, kdo nema k ni ani ke zlo¢inu
zadny vztah

Lidem, ktefi jsou zatCeni, se ma sdélit, pro¢ jsou zatceni

Po ukonceni ¢asoveé omezené diskuze, jednotlivé skupiny/dvojice prezentuji sva rozhodnuti,
ktera odtivodni a uvedou piiklady situaci, kdy je pravo omezeno.

Rozsifujici témata pro dalsi vyuku a samostatnou praci: vyhledat a uvést konkrétni
piiklady z minulosti, kdy byla obCanska prava omezena, zjistit, kdy se poprvé zacala v Evropé
prosazovat lidskd a obCanska prava, vysvétlit jejich roli v evropskych déjinach, popsat situaci
a uvést priklady zemi, ve kterych jsou dnes lidska prava bezdivodné poruSovéana.
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Téma: Jakym zpiisobem miiZe oban zverejnit sva stanoviska?

Charakteristika: Studenti se nauci, jakym zptisobem psat do novin o tématech, ktera
povazuji natolik zadvazné, ze s nimi chtéji seznamit vetejnost

Kognitivni cile: poznat jak spravné napsat dopisy ve srozumitelném jazyce a s logickym
obsahem

Intelektualni dovednosti: pochopit vyznam aktivni u€¢asti na vetejném déni, pochopit, ze
spravné€ napsané dopisy maji vétsi nadéji na zvefejnéni, umét kriticky posoudit texty, ziskat
sebedlivéru na vefejném vystoupeni

Metodicka doporuéeni: fizend diskuze, individualni prace, pisemné formy vyjadiovani
Navrhovany postup

Otazky pro skupinovou /dvojice praci:

Proc¢ pisi lidé do novin, jaké dopisy se nejvice objevuji, proc?

Pro¢ nelze zvetejnit vSechny dopisy?

Jaké podminky musi splnit dopis, ktery je spravné napsany?

Znate zajimavé nazory z dopist ¢tenatit do novin?

Které naméty, které byste chtéli zvetejnit?

Rozdejte studentiim pokyny, které je nutno zachovat, aby byl dopis nebo ¢lanek do novin
spravné napsany:

Bud’te strucni, piSte o podstaté zaleZitosti. Ptili§ dlouhé texty redakce zkracuji nebo
nezvetejni (doporucuje se 300-500 slov)

Obsah dopisu ma byt zajimavy a dopis ¢tivy. Lidé jsou jim vice zaujati..

Srozumitelné a logicky formulujte své nazory a stanoviska

Bud’te zdvorili, i kdyz si stézujete.

Nezapomeiite vhodnym zptisobem adresata oslovit a dopis ukoncit

Studenti individudln€ nebo ve dvojicich napisi konkrétni text: oznameni, dopis se stiznosti,
pochvalny dopis, petici.Téma a adresata si mohou urcit sami. Jinym zpisob: urcit, komu
budou dopis psat, napi.fediteli Skoly, Clenu zastupitelstva, predsedovi vlady, vetfejnosti.
RozSifujici témata pro dalsi vyuku a samostatnou praci

Studenti mohou: napsat ¢lanek do mistnich novin, sestavit petici, napsat pojednani o
povale¢né minulosti vlastni obce (srovnat se soucasnosti), pfipravit si slovni projev v pisemné
formé¢, vyhledaji ptiklady slavnych projevi, psanych a fe¢nickych vystoupeni v minulosti a
vysvétli, jaky mély vyznam na nasledny historicky vyvoj. Vypracovat petici s pozadavky na
obecni zastupitelstvo nebo vladu..

Téma: Stiedovéké umélecké sméry, evropské a narodni dédictvi

Charakteristika: komparace uméleckych smért Evropé, vyznam evropského kulturniho
dédictvi, ptinos ¢eského uméni do evropského dédictvi

Kognitivni cile:

- poznat typické znaky evropskych uméleckych smérti, celoevropské dimenze kulturniho
dédictvi, poznat historické prostfedi a atributy jednotlivych uméleckych slohi
Intelektualni dovednosti:

- aplikovat teoretické znalosti na praktickych ukazkach

- najit piiklady c¢eského ptinosu do evropského kulturniho dédictvi

Metodicka doporuceni: ,,skladacka®, prace s obrazky a textem, opakovani, soutéz
Zjednodusend verze pro 2 skupiny a 2 slohy, kterou lze rozsirit o dalsi slohova obdobi a
skupiny..
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Navrhovany postup

Studenti se pfedbézné ptipravi na vyuku: kratka prfednéaska ucitele, navstéva pamatek,
shlédnuti dokumentu, navstéva muzea.

KaZzdy student dostane jiny obrazek typicky bud’ pro roméansky nebo goticky sloh. Podle
téchto obrazkii studenti vytvoii ,,roméanskou skupinu ,, a ,,gotickou skupinu‘, mohou soutézit
o prvenstvi v soutéZi. Prace pokracuje ve skupinach, které spolecné vypracuji odpovédi na
otazky.

Jaky je nazev prvniho slohu? Pro€ se tak jmenuje? Kdy a kde vznikl a jak dlouho v d¢jinach
trval?

Popiste historické prosttedi tohoto slohu (minimalné 5 vét).

Popiste jeho charakteristické znaky v architektute, malifstvi a sochafstvi.

Analyzujte jednotlivé obrazky a zdtivodnéte, pro¢ pochazi z obdobi roménského/gotického
obdobi

Uved'te nejméné 2 konkrétni piiklady z evropské nebo nasi architektury, 1 ptiklad ze
sochafstvi, 1 pfiklad z malifstvi pro oba slohy..

Jaky je nazev druhého slohu? Pro¢ se tak jmenuje? Kdy a kde vznikl a jak dlouho trval?
Popiste historické prosttedi tohoto slohu (minimalné 5 vét).

Popiste jeho charakteristické znaky v architektufe, malifstvi a sochafstvi.

Analyzujte jednotlivé obrazky a zdiivodnéte, pro¢ pochazi z obdobi romanského/gotického
obdobi

Uved'te nejméné 2 konkrétni piiklady z evropské a 2 z nasi architektury, 1 ptiklad ze
sochafstvi, 1 pfiklad z malifstvi .

Rozsifujici témata pro dalsi vyuku a samostatnou prezentaci

Romanské/gotické pamatky v nasem /evropském regionu, Romanska /gotickd moéda, Denni
zivot ve stiedoveéku, Stiedoveké evropské mesto v dobé romanské/gotické — priklady

z evropskych regionti, Vyznamné/hlavni mésta Evropy. Navstéva muzea/galérie, kde zaci
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dostanou specifické ukoly podle charakteru exponatii. Zakovské video o romanskych a
gotickych pamatkéch jejich kraje. PopiSte vyznamné romanské/gotické
architektonické/socharské malifské pamatky ve vybranych evropskych regionech..
Charakterizujte co je evropské kulturni dédictvi a ptiklady ceského kulturniho pfinosu.
Vysvétlete, pro¢ je nutné pamatky chranit. Co je pamatkova péce?

Vyuka predmétu v cizim jazyce. Ukazka z textu teaching unit pro ucebnici EU,
M.Homerova

Téma: Arts in Terezin/ Uméni v Tereziné

Aside from the children’s art at Terezin, the camp’s prominent adult painters were Leo
Haas, Bedrich Fritta, Karel Fleischmann, Otto Ungar, and Felix Bloch. Most of these well-
reputed artists were from the former Czechoslovakia. Leo Haas, one of the best-known
artists at the time, became a leader of the Zeichen stube (Drawing Office) in Terezin, an
underground group that tried to depict the brutal realities of the camp life. Fritta produced
one of the most poignant examples of camp art in an illustrated children’s book, Tomickovi
(To Tommy), dedicated to his son Tomas on his third birthday in Teresienstadt on 22
January 1944.

RAIEHS S NARCZENINA Ay |
VEEREZINE—22, To194%% .

i
Tomickovi k jeho 3. narozeninim,22.1.1944 (To Tommy on His Third Birtday in Terezin — 22
January 1944, by Bedrich Fritta (courtesy of E. Kaplansky)

Other works focused on the unique cultural life of the camp were shown to the Red Cross
Commission as part of Nazi self-advertising. Yehuda Bacon, one of the child artists
associated with Haas’s group, survived, immigrated to Israel, studied at the Bezalel Art
School, and continued to draw scenes of his experience as well as to write extensive diaries.
Pavel Fantl, a medical doctor and artist, created a 40-page Terezin Bible laced with
satirical drawings. Eli Leskley, at the camp or afterward, used biting caricatures and
humor to create pieces similar to editorial cartoons. These works were hidden, buried in the
underground and re-discovered after the war, subsequently even re-drawn by the artist. A
group of paintings by the “Zeichenstube” artists was smuggled, via bribes to guards and
railway workers, to Switzerland. Upon the discovery of an underground group, the Nazis
labeled the work “Greuel-propaganda’” (horror propaganda), and deported the artists to the
East. Only few members of this group survived.
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Poznamka: vyukové strategie a metody odpovidaji vyse uvedenym. Tento zplisob vyuky se
doporucuje pro studenty jazykove pokrocilejsi. Je mozné vyuzit materialll z anglickych
uéebnic a cviteni. Pro studenty SS je nutné vyhledat jazykové pfiméfené texty nebo texty
jazykové upravit. Vysoce efektivni vyuka dvou Skolnich predméti.

ALTERNATIVNI FORMY VE VYUCE, CVICENI{

Jsou kratsi useky vyuky, které slouZi k pfipravé na testy a jiné formy proveéfovani, jako
domaci tikoly a naméty pro samostatnou praci studenttl, napf. pro suplované hodiny. Ukoly
mohou studenti zpracovat i pomoci pocitacové techniky.

Téma: 2. svétova valka

Cile: provétovani znalosti valeénych udalosti pfed a béhem 2. svétové valky, aplikace
znalosti, cviceni v kritickém mysleni.

Obtizngjsi variantou cviceni je vynechani dat, rokt (v zavorce), ktera maji studenti doplnit.
Metodické postupy: prace s textem, opakovani uciva, zjiStovani informaci

Pojmenujte kazdou historickou udalost pred a béhem 2. svétové valky

1) 7. prosince (1941) vstoupilo Japonsko do valky, flotila japonskych lodi se nepozorované
priblizila k Havajskym ostroviim, zacala valka v Tichomofi

2) 1. zati (1939) ptepadla hitlerovska armada sousedni stat. Zdminkou byl o fingované
prepadeni némeckého vysilace v Glivicich.

3) 6.6 (1944) zacala nejvétsi invaze ve 2. svétové valce. Spojenci rychle obsadili uzemi
severni Francie, jesté t¢hoz roku byly osvobozena Patiz..

4) 74t (1939)- jaro (1940) vladl na zapadni fronté vyckavaci klid, francouzskd armada
obsadila jen dva vybézky v Sarsku, britské letectvo provedlo nékolik naletd v

severnim Némecku

5) 6.8. (1945) po vitézném boji o Filipiny a Okinawu se rozhodlo americké vedeni
poslednimu zasahu proti Japonsku ve dvou méstech, 2. svétova valka definitivné skoncila

6) 22.6. (1941) zautodila némecké vojska na §iroké frontd od Severniho oceanu po Cerné
mote. Proti nim stdla armada Spatné vyzbrojend, ktera se musela stdhnout do vnitrozemi. .

7) 14. 8 (19141) byla na podnét Roosevelta a Churchilla vytvorena koalice, jejim zékladem se
stal novy dokument, ktery se podepsaly 1 dalsi staty.

8) 5.7. (1943) némecka ofenziva zahjila nejvétsi tankovou bitvu 2. svétové valky , narazila
vSak na tvrdy odpor a skoncila protiofenzivou protivnika..

9) 23.8. (1939) byl mezi Némeckem a SSSR uzaviena dohoda o rozdéleni sfér vlivu v Evropé¢.
Podepsali ji ministii zahranici.

10) Koncem roku (1943) se setkali pfedstavitelé Velké trojky, aby se dohodli na
koordinovaném postupu. Stalin Zadal otevieni 2. fronty.

11)4.-11. 2 (1945) se setkala Velka trojka, aby rozhodla o osudu povéale¢ného svéta. Mezi
vale¢nymi spojenci se objevili prvni neshody, ptiznaky budouci studené valky.

12.) Mezi 30.11 (1939) a bieznem (1940) konflikt vrcholil konflikt mezi SSSR a sousednim
statem, na kterém zadal SSSR vyménu tizemi za ¢ast Karélie.

Naro¢néjsi alternativa: 1ze vynechat dataci, kupft. roky nebo celou dataci, v tomto piipad¢ je
nutné text upravit.

Reseni: 1) iitok na Pearl Harbor, 2) zacadtek 2. svétové valky, prepadeni Polska, 3) operace
Overlord, vylodéni Normandii, 4) ,, podivna valka“, 5) svrzeni atomovych bomb na HiroSimu
a Nagasaki, 6) napadeni SSSR, 7) Atlanticka charta 8) bitva u Kurska, 9) Molotov-
Ribbentropova smlouva,10) konference v Teheranu, 11) Jaltska konference, 12) sovétsko

finska valka
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Téma : Vyznamné politické osobnosti déjin 20. stoleti

Cile: aplikovat znalosti o politickych osobnostech, které rozhodovaly v klicovych udalostech
evropskych a svétovych d¢jin, ptiprava na proveéfovani, mimoskolni prace.

Metody: prace s textem, cviceni, piiprava na test

Texty

1. Z projevu statnika v parlamentu 13.5. 1940:

., Rikdam snémovné totéz co jsem ekl cleniim viady: *“ Neslibuji nic nez krev, diinu, slzy a pot.

vvvor

nase politika? Odpovidam: vést valku na mori, na sousi a ve vzduchu se vs§i moci a silou, ...

vest valku proti zradné tyranii .... To je nase politika. Dobre si uvedomme, neni Zivota pro
(britskeé) impérium .... Prebiram sviij ukol s dobrou mysli a nadéji ...
Otazky:

Ktery politik pronesl tento projev? Jaké mél politické postaveni?
O jaké obtizné zkousce mluvil?

O které zradné tyranii mluvil?

Reseni: W. Churchill, 2,svétova valky, nacismus

2.. Soveétsky politik se pokusil ve druhé polovine 80. let piekonat stagnaci, charakteristickad
pro predchozi éru starnouciho Breznéva, dalekosahlymi reformami. Prosazoval
informovanost,verejnou diskuzi, kterda méla poskytnout vice svobody obcanské i podnikatelske.
Vyzval spoluobcany k zodpovédné spolupraci. Posilil své postaveni v mezinarodni diplomacii
v jednani se zapadnimi zemeémi.

Otazky:

Jak se politik jmenoval?

Jak se nazyvala jeho politika informovanosti?

Jak se nazyvala politika pfestavby?

Popiste disledky reformniho hnuti pro dalsi vyvoj v matetské zemi a jejich satelitech.
Reseni: M.S. Gorbacov, glasnost, perestrojka, rozpad SSR a pdad komunistického reZimu

v evropskych satelitech

3. Problémem pro Francii se od konce 50. let stalo Alzirsko, proto se politik, vazeny valecny
hrdina, vratil do funkce prezidenta. V 60. letech zaznamenala zemé nebyvaly hospodarsky
rozvoj, ktery byl prerusen rokem studentskych nepokoju a stavek. Po ném ztratil vyrecny
politik, uctivany valecny hrdina, ditveru a odstoupil, ale jeho politicka linie v zemi pretrvala.
Otazky:

Jak se politik jmenoval? Pro¢ byl uctivan jako valecny hrdina?

Jaky problém meéla jeho zemé s Alzirskem?

Ktery rok byl zemi dobou rozsahlych nepokojti a stavek? Pro¢ vypukly?

Jak se jmenovala politicka linie, kterad ve politice ptetrvala ?

Reseni: hrdina francouzského odboje De taille, boj za osvobozeni Alzirska z kolonialni
nadvlady, 1968, nesouhlas francouzské verejnosti s valkou a rezimem, pravicovy degaillismus

4. Vroce 1960 zvolili Americané demokratického prezidenta, kterého si pro jeho vzhled a
energické chovani oblibily tisice lidi. S nim prisla nova zahranicni politika. Ale v roce 1962 se
USA nachazely na pokraji atomové valky, americké kontinentalni rakety byly ve stavu
pohotovosti. Sovétsky protivnik, celny predstavitel KSSS, nakonec pristoupil na jednani a
vazna krize, kdy byl ohroZen mir ve svéte, skoncila.

Otazky:

Jak se jmenoval tento politik? Pro¢ byl zvolen?

Jak se nazyva konflikt v roce 19627 Jaké byly jeho piic¢iny? Popiste stru¢né jeho prabeh.

95



Jak se jmenoval jeho sovétsky protivnik? Popiste jeho zahranic¢ni politiku.

Pro¢ se americky a sovétsky politik nakonec dohodli?

Reseni: John F. Kdennedy, Kubdnska krize, dovoz sovétskych raket na Kubu, svét na pokraji
valky, N.S. Chruscov, politika mirové koexistence

Téma: Ceskoslovensko po 2. svétové valce

Cile: aplikovat znalosti o vyvoji zem¢ v povale¢ném obdobi, porozumét zménadm v dobé
komunistického rezimu

Metody: prace s textem, opakovani u¢iva, zji§tovani historickych udalosti

Uréete chronologické poradi politickych udalosti v Ceskoslovensku, dopliite dataci —
desetileti nebo rok, udalosti pojmenujte.

vevr

A) Po XX. sjezdu KSSS v Moskve se zménila politickd atmosféra. Také na sjezdu spisovateli

se ozvala kritika pfedchozich politickych procesti a zddala se tu vétsi tviiréi svoboda. I
v fadach KSC se pozadovala likvidace byrokratismu a zmény v centralné ¥izené ekonomice.
V Mad’arsku protesty pierostly do ozbrojenych stfetll s rezimem.

B) Poméry v zemi se rychle zménily k hor§imu. SSSR se hrubé vméSoval do vnitinich
zélezitosti a vyvijel tlak na odstranéni politikli z pfedchoziho liberalniho obdobi. Po
Dubnovém plénu nasledovala ¢istka v celé spolecnosti, absolutizovala se moc stranické
nomenklatury, nastalo obdobi dlouh¢ stagnace.

C) Nekomunistické strany protestovaly proti presuntim ve velitelském sboru Bezpecnosti. Své
nadéje vkladaly do prezidenta, ktery mohl vypsat pred¢asné volby. V atmosféie
zinscenovanych masovych demonstraci se prezident obaval obCanské valky. Proto po
nekolikadenni krizi pfijal nabizenou demisi.

D) Roznétkou k revolté se stalo brutdlni rozehnani demonstrace v Praze v den 50. vyroci
uzavieni vysokych §kol nacisty. Obyvatelstvo zacalo hromadné protestovat proti tomuto
zakroku. Stavkami studentd a divadel zacala revoluce. Charakteristicka tim, Ze misto nasili, se
prosazovalo informacni a propagacni pisobeni.

E) Byl vyhlasen ,,ostry kurs proti reakci® a zfizeny tabory nucenych praci. Nezdkonnost
umoznila perzekuci ptislusniki nekomunistického odboje, likvidaci politickych oponentii a
katolické cirkve. Vlna represi rozbila veskerou opozici. Planovana ekonomika se zaméfila na
tézky prumysl a kolektivizaci (desetileti).

F) Obcanské hnuti vyzvalo normaliza¢ni rezim k demokratické oteviené diskusi na legélnim
zéklad€. Naplni jeho ¢innosti byl dohled nad dodrZzovéanim lidskych a ob¢anskych prav

v Ceskoslovensku. Disidentské hnuti, jehoZ pateii tvofila uméleck a védecka inteligence, si
ziskalo mezinarodni prestiz .

G) Obrodny proces v KSC a ve spoleénosti byl urychlen tzv. ,,strahovskymi udalostmi.Akéni
program KSC umoznil zavést trzni model v hospodafstvi. To uZ stranické vedeni KSC muselo
celit utoklim ,,bratrskych stran® RVHP, které chtély zabranit liberalizaci a zméné systému.v
duchu Breznévovy doktriny. Armady VarSavského paktu liberalizaci ukoncily...

Pozn.: cviceni je mozné rozsirit dalSimi otazkami k jednotlivym cdstem

Reseni: 1948 C, 50. léta politické procesy a studend valka E, 1956 A, 1967 strahovské
udalosti, 1968a Prazské jaro G, normalizace po 1968 B, Charta 77F, 17.11. 1989 zacatek
Sametové revoluce

Téma: Ideologické koncepce 20. stoleti
Cile: rozpoznat hlavni atributy tif politickych smért, které formovaly déni ve 20. stoleti
Metody: komparace texti, cviceni, skupinova prezentace
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Navrhovany postup

Studenti si ,,vytdhnou z klobouku* texty , kde jsou popsany typické atributy ideologickych
sméri: demokracie, faSismus/ nacismus, komunismus. U¢itel napise na tabuli: Demokracie,
Nacismus /FaSismus, Komunismus. Studenti pfifadi a napiSi do sloupce pod jednotlivé
nadpisy texty, ktery si vytahli (jejich pocet je mozné zredukovat nebo rozsifit). Nékteré
atributy mohou politické rezimy sdilet. Spole¢né pod vedenim ucitele rozhodnou, zda jsou ve
sloupcich chyby a opravi je. Obtiznéjsi verze: rozlisit mezi faSismem a nacismem a uvést
ilustrujici ptiklady z dé€jin. Bez nadpisu studenti sami rozhodnou, ke kterému ideologickému
sméru jejich texty patfi a u¢i nadpis sami.

Texty:

Demokracie:

- trzni hospodarstvi, soukromé vlastnictvi, vefejnd dobrocinnost a socidlni podpory, liberalni
stat, vlada vice stran, stabilita a zdkonnost, pluralita nazord, obc¢anska prava a svobody,
individualismus, Zivotni Uspéch jako hlavni hodnota, decentralizace —vliv podnikateli a jejich
instituci, moderni uméni

Nacismus/FaSismus:

- fizené hospodaistvi — monopoly, soukromé vlastnictvi, socidlni demagogie, silna pozice
strany a statu, vlada jedné strany, politické a vojenské agrese, dogmaticky pojimana
nacionalistickd ideologie, rasismus, manipulace s masami, prace pro rezim, centralizace a
vudcovsky princip, otevieny anti-humanismus, nacionalistické uméni a arijska kultura
Komunismus:

- planované hospodafstvi, statni a druzstevni vlastnictvi, socialni jistoty, silna pozice statu a
strany, vlada jedné strany, svétova socialisticka revoluce, dogmaticky pojimany
internacionalismus a socialistické vlastenectvi, tfidni boj, kolektivismus, prace pro rezim,
centralizace a vliv statni byrokracie, poruSovani lidskych a ob¢anskych prav a politicka
represe, socialisticky realismus.

Studenti, prace ve dvojicich/ skupinéach, ur¢i rezim podle svého textu. Uvedou ke kazdému
sméru alespon jeden konkrétni priklad z déjin.. Jednotlivé ideologické sméry porovnaji a
najdou rozdily a shody mezi demokracii vs. totalitni sméry, shody a rozdily v totalitnich
ideologiich, v¢etné rozdilli mezi faSismem a nacismem.

RozSifujici témata pro dalsi vyuku a samostatnou praci

V pisemné¢ a Gstni formy prezentace na téma:

Vznik demokracie ve starovékém Recku, Zrod fagismu v Itélii, Rozdily mezi fa§ismem a
nacismem, Rozdily mezi statem autoritativnim a totalitnim, Zrod komunismu a prvni
komunisticky rezim v bolSevickém Rusku, Eurokomunismus, Ceskoslovenska demokracie,
jeji klady a zapory, Vyvoj piedvaleéné KSC, Fasismus v predvaleéném Ceskoslovensku,
Soucasna demokracie, jeji klady a zapory.

Navstéva muzea: specializované ukoly pro skupiny v muzeu podle sbirek, napt. doba
kolektivizace v 50. letech v CSR, komunistické pracovni tabory, Terezin, perzekuce
romského obyvatelstva ve 2. svétove valce

Navstéva galérie: Socialisticky realismus a jeho funkce versus pronasledovani umélci
v riznych totalitnich rezimech

Téma: Zemé Zapadni Evropy po roce 1945

Cile: poznat a pochopit vyvoj v zapadoevropskych zemich v povaleéném obdobi, porozumét
pri¢inam a povalecnému vyvoji ,,statu blahobytu®, problémy dekolonizace, konec evropské
dominance ve svéte

97



Metody: prace s textem, prace ve dvojicich nebo skupinach, cvi¢eni. Na vyuku se studenti
mohou ptedbézné ptipravit Cetbou literatury nebo uéebnice, shlédnutim dokumentu.
Navrhovany postup

Studentlim jsou ndhodné rozdany dil¢i texty z d&jin stath zapadni Evropy. Po piecteni urci
jméno zemé a vyhledaji dalsi studenty, kteti maji souvisejici texty, napt.udalosti z d&jin
Francie. Vytvofii dvojice/ skupiny tim, ze texty ,,daji dohromady* a prezentuji vyvojovy
prehled déjin jednotlivych zemi po 2. svétové valce. Pocet zemi zavisi na poctu studentt.
Méné narocna verze: zemée z jednoho evropského regionu, jejichz dé€jiny jsou navzijem
propojené, napt.zeme zapadni nebo stiedni Evropy. Toto cvi€eni je zaméfeno na tfi
zapadoevropské zemé po roce 1945. Jednotlivé texty se mohou upravou zjednodusit
(ptidanim dal$ich tidajii) nebo naopak ztizit, tj. mohou byt rozsifeny o dalsi zemé, texty
mohou byt delsi nebo pocetnéjsi.

Ukol: najdéte 2 texty k d&jindm Velké Britanie, Francie a Zapadniho Némecka. Ur&ete jméno
zem¢ a sefad’te texty do chronologického potradi

Texty k déjinam Velké Britanie
-Zemé, ktera si zakladala na svych valecnych uspésich, byla po valce a bombardovani
vycerpana. Konzervativni strana v povalecnych volbach propadla, jeji viidce, oslavovany
hrdina, musel opustit Postupimskou konferenci. Volici dali hlasy strané, ktera pristoupila
k rozsahlému znarodnovani, socialni politiku a budovala ,,stat blahobytu*. Protoze zemé byla
zadluzena, prijala Marshalluv plan. Presto po 20 letech zacala ekonomika zaostdvat, zemi
pronasledovala viekoucti se krize, ktera byl v zapadni Evropé nazvana ,,nemoci“. Zarovern se
musela smifit se ztratou kolonii.

-Svoji neuspésnou ekonomickou situaci se vlada snazila resit vstupem do Evropského
spolecenstvi (pozdeji Unie), to se ji ale kviili odporu jednoho zakladatelského statu EU,
zejména jejiho prezidenta, nedarilo. Po desetiletich ziskala volebni vitézstvi opét strana
Konzervativni, ¢cimz nastal radikalni obrat v politice. Zacala vina privatizace, kterad prinesla
novou prosperitu a obnoveni mezindrodni prestize, zvlaste po vitézné valce o Falklandy.

Texty k déjinam Francie
-Zemé, hrda na tradicni hodnoty své bohaté kultury, proZivala po valce moralni krizi kvuli
problému valecné kolaborace. V roce 1945 se stal jeji vdalecny hrdina predsedou viady v dobé,
kdy probihaly ostré strety mezi levici, komunisty a socialisty, a pravici. Za této situace
pravicovy premiér odesel z vilady..Koalicni viddy se rychle stiidaly, zemé trpéla nestabilitou,
ktera byla castecné kompenzovana prijetim Marshallova planu. Problémem se stala obtizna
dekolonizace, zvilaste Alzirsko a Indocina..

-Jedinym reSenim vieklych krizi a stridani vlad se zdal navrat byvalého premiéra, valecného
hrdiny. Ten se po vitézném referendu vratil do viady. Jeho politika se stala pro cetné
pravicové obdivovatele zklamanim, protoze dekolonizaci nezastavil, naopak podporil
nezavislost byvalych kolonii. Tim se vystavil mnoha pokusiim o atentdt. Zakladatelskd zemé
EU zazila od 50. let bezprecedentni hospodarsky rozvoj, take diky své proevropské politice..

Texty k déjinam Zapadniho Némecka

-Po skonceni valky zacal rok ,,nula*, jak toto obdobi nazvali zbidaceli obyvatelé, kteri
taborili v povdlecnych ruindach vybombardovanych mést. Zemé, ktera se uzemné po valce
zmensila a musela prijmout statisice uprchlikii, se stala hlavnim predmétem sporii ve studené
valce, zvlaste po svém rozdéleni na dva nové staty. Prijala federativni usporadani a nové
hlavni mésto.Politickou scénu ovladly dve hlavni politické strany, kiestanskodemokratickd a
socialni demokraté. Politika rekonstrukce, diky Marshallové planu, byla vysoce uspésna. .
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-Jesté v obdobi povalecné rekonstrukce byla prijata nova ménova reforma, ¢imz nastalo
obdobi ,, hospodarského zazraku ™, ktery trval vice nez dvé desetileti. Od pocatku kazda viada
zemé aktivne podporovala evropské sjednoceni. Proto se zemée smirila se sousednim statem na
zdpadé, v minulosti svym odvékym nepiitelem. Uspésny vyvoj byl prerusen studentskymi
revoltami, vétsinou zamozné mladeze, pricemz nékteré frakce presly k primému terorismu.

Navazujici otazky pro skupiny:

Vysvétlete ucel Marshallova planu a jeho vliv na hospodafstvi v zemich, které jej ptijaly..
Co byla dekolonizace, pro¢ zacala ve velkém rozsahu po 2. svétové valce? .

Co znamena ,,stat blahobytu, jaké mél piednosti a slabosti, které zemé jej budovaly?
Popiste studentské revolty v zapadoevropskych zemich v roce 1968. Popiste a analyzujte
formy evropského terorismu.

Jak probihal proces evropského sjednoceni, pro¢ o n¢j zadpadoevropské staty usilovaly?
Vysvétlete, pro¢ byl odmitnut vstup do EU Velké Briténii..

Rozsirujici témata pro dalsi vyuku a samostatnou praci

Pisemné a ustni prezentace, naméty pro samostatna témata a mimoskolni praci.

-Vyvoj Velké Britanie po roce 1945 a éra ,,statu blahobytu®, Zivotopis Winstona Churchilla,
Politika Margaret Thatcherové, Vstup Velké Britanie do Evropské Unie, Irsky
problém..Rozpad britského impéria.

-Popiste situaci v povalené Francii,. Zivotopis a politika Charlese Gaulla. Francie a
dekolonizace, Valky v Alzirsku, Vélka ve Vietnamu, Studentské revolta v roce 1968

- Popiste situaci povale¢ného Némecka a rozdéleni zemé. Politické konflikty v povéalecném
Zapadnim Némecku, Zivotopis a politika Konrada Adenauera, Vznik a ¢innost Frakce Rudé
armady.

Téma: Pocatky evropského sjednocovani

Cile: poznat a pochopit snahy o evropské sjednoceni po skonceni 2. svétové valky
Metody: cviceni, prace s textem, oprava chybnych udaji, doplnéni chybéjicich udaji
Navrhovany postup: studenti vyhledaji chybné udaje v textu,k podtrhnou je, chybné udaje
nasledn€ opravi a napi$i tidaje spravné, prezentuji spravné znéni textu

Text : Po 2. svétové valce vstoupila zapadni Evropa do obtizného obdobi, obnovy hodnot
materidlnich, duchovnich a mravnich, Statnici i ekonomové se pokusili nejen obnovit ,, starou
Evropu*, ale podilet se na zrodu Evropy nové. Spojené staty se obavaly uz po roce 1956
Sireni komunismu, proto se rozhodly napomoci sjednoceni zapadni Evropy. Proto generdl
Kennedy v8ystoupil s politickym planem na uzemni sjednoceni .Tento plan obnovy byl prijat
ve Francii, Itdalii a v SSSR. Ceskoslovensko jej ihned odmitlo. Americkd pomoc zachranila
staty, které ji prijaly, pred hospodarskym upadkem. Zakladajicimi staty evropského
sjednocenti se staly zemé Beneluxu, Francie a Velka Britanie. Nejvyznamnéjsimi organy, které
koordinovaly proces sjednoceni a vytvoreni spolecného trhu se staly EHS a Varsavska
smlouva. Vrcholem snah o integraci se stalo prijeti Maastrichtské smlouvy o Evropské unii
vroce 1991.

Oprava chyb: USA se obavaly Sireni komunismu po 1945, Generadl George Marshall
vystoupil s hospodaiskym programem, SSSR plan odmitl, Ceskoslovensko jej piivodné chtélo
prijmout, Velkd Britanie nebyla zakladajicim clenem, Varsavska smlouva nebyla orgdnem
evropského sjednoceni

Otazky k opravé chyb a textu: diskuze, samostatna prace
Uvedte diivody, pro€ evropsti statnici a ekonomové usilovali o sjednoceni Evropy.
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Pro¢ se Spojené staty obavaly Sifeni komunismu a podporovaly sjednoceni zemi Zapadni
Evropy? Které zemé Zapadni Evropy zaCaly prosazovat sjednoceni, popiSte zacatky
sjednoceni.

Pro¢ Stalin odmit] Marshalliiv plan? Pro¢ jej odmitlo Ceskoslovensko, popiste udalosti roku
1947. Popiste zahraniéni politiku CSR v letech 1945-8. .

Pro¢ se zakladajicim ¢lenem EU nestala Britanie, jaka byla jeji politika?

Co bylo obsahem Maastrichtské smlouvy? Proc se stala vyznamnym meznikem v sjednoceni?
Rozsirujici témata pro dalsi vyuku a samostatnou praci

Prezentace, samostatné prace, mimoskolni aktivity:

,Otcoveé™ sjednocené Evropy a jejich koncepce, Cile sjednoceni zdpadoevropskych zemi,
Jednotlivé zakladatelské zemé a jejich cile. Pilife a principy sjednocené Evropy, General
Marshall, ucel a cile jeho programu. Popiste prvni kroky v povale¢ném sbliZzeni Francie a
Némecka. Popiste uspéchy a obtize evropského sjednocovani v dob¢ studené valky. NATO a
VarSavska smlouva. Definujte klady a zapory v dnesni EU.

Téma: Vyvoj v kultuie v Ceskoslovensku v dobé ,.normalizace*

Cile: poznat a pochopit vyvoj ¢eskoslovenské spolecnosti po roce 1968, moralni postoje téch,
kteti byli perzekuovani

Metody: prace s textem, pfiprava na test, cvi¢eni , domaci kol

Navrhovany postup studenti doplni do mezer chybé¢jici tidaje. Text je mozno rozsifit a

wewr

Text
Zivot v normalizacnim Ceskoslovensku po roce ... se vratil do stavu, kdy castecné
pripominal predesly vyvoj v ........ letech, kdy vrcholila studena valka. Cenzura byla sice uz
drive zrusena, ale byla nahrazena mordlné pokleslou ..............., kdy umélci korigovali sami
sebe. Konkrétni zasahy normalizacni moci zasahly nejdiive............ ... ..., které hraly velkou
ulohu v informovani verejnosti v 60.letech a za okupace armadami Varsavské smlouvy.Vedle
oficialniho divadelnictvi existovalo i tajné....... ... ... divadlo, vedle oficialni literatury i
literatura zvana ... ....... . Vroce ....... vyzvalo hnuti Charta rezim k oteviené diskuzi.
Paralelné s Chartou pusobll e vt eeveeeeeeens, Ktery upozornoval na
nezdkonnosti v justici. Vyraznou lntelektualm postavou se Stal sedmdesatilety filosof

- ktery zemrel po dlouhém vyslechu na Statni bezpecnosti..Obdobi dvacetileté
represe skonczlo dne ..............voku.... ..... na Narodni tridé v Praze,

Doplnéné udaje: po roce 1968/1969, v 50. letech, autocenzura, sdélovaci prostiedky, bytové
divadlo, samizdat, 1977, Vybor na obranu nespravedlivé stihanych, Jan Patocka, 17.11.1989

Otzizky k textu: diskuze, samostatné prace, prezentace

Srovnejte obdobi 50. let a normalizaci, najdéte shody a rozdlly.

Co znamend autocenzura? Pro¢ vladnouci moc zasdhla nejdiive sdélovaci prostredky?
Proc a pro koho se hralo bytové divadlo? Co je samizdatova literatura, k ¢emu slouzila?
Pro¢ byl ztizen Vybor na ochranu nespravedlivé stihanych? Uved’te priklady jeho ¢innosti.
Kdo byl Jan Patocka? Pro€ byl perzekuovan, pro¢ byl rezimu nebezpecny?

Jak a proc¢ 17. listopadem 1989 skoncila normalizace? Popiste situaci v sousednich zemich.

RozSifujici témata pro dalsi vyuku a samostatnou praci: prezentace, domaci ukol

Nastup normalizace a konkrétni zmény, které nastaly od roku 1968. Uloha médii v 60. letech
a srovnejte s normalizacnimi. Prostfedi a Iniciativy bytového divadla a undergroundové
kultury, Vznik a program Charty 77, pro¢ byli jeji ¢lenové pronasledovani.. Zivot a dilo Jana
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Patocky,.Protestni akce proti normalizaénimu rezimu v pozdnich 80. letech, vysvétlete jejich
ptic¢inu. vysvétlete tzv. ,,dominovy efekt”, uved’te historické udélosti v ostatnich zemich
sovétského bloku.

Téma: Evropské mySlenkové sméry, orientace v déjinach 20. stoleti-

Cile: aplikace znalosti kulturnich a myslenkovych proudi z déjin 20. stoleti

Metodicka doporuéeni: kratké cviceni, prace s textem, domaci ukol

Navrhovany postup

Urcete, které obdobi 20. stoleti je popsano v nasledujicim textu (polovina stoleti,
desetileti, kupt. 40.-50.1¢éta)

- Na zapadg filosofie existencialismu, reprezentovana levicovym J.P. Sartrem, kritikem
valky v Alziru, vyjadfovala pocit zklaméni, zatimco kultura v zemich vychodniho bloku byla
poznamendna optimistickym dogmatismem.

- Koncilo obdobi neo- stylli, zacalo obdobi plurality ndzort, proudii, avantgardnich stylt.

vvvvvv

byla teorie relativity. Formovalo se nové uméni poznamenané kubismem.

- Zrodily se dva proudy, socialisticky realismus a surrealismus. Prvni prosazovalo
programy proletaiského uméni, druhé navazovalo na uméleckou avantgardu z dob
povalecnych. Z Ameriky pfisel dZzez, nadSenci obdivovali prvni letadla, kterd. zasahovala uz
v bitvach 1.svétové valky.

umeélci sazeli na hravost a provokaci, Mladez byla nadSena rokenrolem a Beatles.V uméni se
vytvofila fada experimentalnich proudd, v§ude byl obdivovan Andy Warhole.

Resent: 50-60. léta, zacdtek 20. stoleti, 20. -30. léta, konec 50.-60. let.
Téma: Evropské instituce a dokumenty

Cil: poznat a porozumét smyslu a obsahu Maastrichtské smlouvy
Metodicky postup: cviceni, prace ve skupinach, prace s informacnimi zdroji

Prectéte si strucny popis Maastrichtské smlouvy z roku 1992

Dokument obsahuje pravidla, ktera ziskala platnost evropskych zakont. Prispéla k vétsi
integraci evropskych statli. Definujte cile smlouvy vyjadiené vy jednotlivych kapitolach:
1. Ménova unie

2. Politicka Unie

3. Spolecna politika

4. Evropsky parlament

5. Politika vici pristéhovalciim

6. Obcanstvi

Navrhovany postup: jednotlivé skupiny vypracuji strucné odpoveédi uvedenym bodiim a
informuji ostatni, tj. stru¢né vysvétli formu prace ménové unie, funkci evropského
parlamentu, atd.

Rozsifujici témata pro dalsi vyuku a samostatnou praci:

Jaké cile a smysl ma Evropské banka? Vysvétlete jeji funkci v Evropé.

Vysvétlete, pro€ by evropské staty v Unii mély mit spole¢nou obranu a bezpecnostni politiku.
Co znamen4, Ze se v Evrop¢ uplatiiuje pravomoc v otazkéch skolstvi, zdravotnictvi, kultury,
ochrany spotiebitelli, spoluprace v primyslu a vyvoje? Je to diktat EU?

Jaké pravomoci ma evropsky parlament?
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Co znamen4, Ze pohyb obyvatelstva je v ramci spolecenstvi volny? Pro¢ jsou zasady ptijimani
piist¢hovalct zadvazné pro vSechny Elenské staty? Jaki jsou pozitiva a negativa imigrace?
Co zarucuje evropské obcanstvi? Je v protikladu se statnim obcanstvim?

Téma Némecko po 2. svétové valce

Cile: poznat vyvoj studené valky na ptipadé némeckého vyvoje, aplikace znalosti vyvoje
v Evrop¢ po 2. svétové valce

Metodicky postup: cviceni, studium ptipadu, prace s textem, diskuze, individudlni a
skupinova prace

Navrhovany postup

Ukol: piectéte si pozorné text, urlete, ktery stat je popsan a dopliite chyb&jici udaje
Text:
Porazeny stat po bezpodminecné kapitulaci v roce 1945 byl rozdelen na okupacni zony Také

hlavni mésto bylo rozdéleno na zonu ... .................., ZOAU ....c..ccceeveevasy ZOAU v eeeun e ..,
ZONU .......ue ... ... ... Ve prospéch Francie stat ztratil hospodarsky cenné uzemi ......

.. ha zapadeé. Nové povalecné hranice se posunuly na zapad na vizemi podél dvou rek:
.............. A eeeveeereevnnnen . SSSR ziskal oblast kolem mésta Kalznzngrad Po sjednocent ve
formé Bzzonze a Trlzonze doslo ke vniku dvou novych statu : SO SO 4
roce...... . Rozdélend zemé se stala hlavnim predmetem sporti v dobé studené valky

Rozéif'ujlm temata pro dalsi vyuku a samostatnou préaci, prezentace:

Popiste a srovnejte vyvoj v NDR / SRN v 50. letech, Letecky most v roce 1948, Socialna
neklid v NDR v roce 1953, Postaveni Zdi v Berling, Individualni ptib&hy lidi, ktefise snazili
dostat ptes Zed’, Sjednoceni, jeho pribéh a pfic¢iny, Problémy v zemi po sjednoceni,
zhodnot’te soucasny stav zem¢

Téma: Kubanska krize

Cile: studium piipadu z doby studené valky, aplikace znalosti o vyvrcholeni studené valky
Metodické postupy: prace s textem, diskuze, prezentace, individualni a skupinova prace
Navrhovany postup

Ukol: piectéte si pozorné text, uréete nazev politické krize a dopiste do textu potfebné idaje a
udalosti do ukonceni krize, v€etné jmen hlavnich politickych odptircii a zakladni datace.
Text:

V roce 1960 si zvolili Americané nového demokratického prezidenta... ..... S nim prisla nova
generace politikui, ktera si prala uvolnéni. Nastala éra détente v zahranicni politice. Ale
misto uvolnéni prisla zahy krize, kdy svét stal na pokraji atomového konfliktu. V této krizi d
sehrali vyznamnou tilohu dva politici — americky prezident a generdlni tajemnik UV
KSSS...... Krize se v roce .......... odehravala na uzemi .........

RozSifujici témata pro dalsi vyuku a samostatnou praci

Otazky k diskuzi, témata pro prezentaci:

Popiste, co znamenala politika détente

Proc a jak byla krize pro svét nebezpecna?

Jak doslo k vyfeSeni krize a tlohu obou politiki pii jejim feseni.

Popiste politicky rezim na Kubé v 60. letech a srovnejte se sou¢asnou kubanskou situaci.
Ktera dalsi ohniska napéti se objevila ve svété v 60. letech?

Téma: Mad’arské povstani

Cile: poznat povale¢ny vyvoj v jednom se sovétskych satelitli, komparace resistence
jednotlivych statech sovétského bloke studium ptipadu, aplikace znalosti z déjin studené
valky
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Metodické postupy: studium piipadu prace s textem, prezentace, diskuze

Navrhovany postup

Ukol: piedtéte pozorné text, uréete jméno zemé, hlavniho mésta a jméno politika, ktery byl
pozd¢ji popraven, napiste vlastni uvod a zavér k textu.

Text:

4. listopadu 1956 zacal utok sovétskych tankii na hlavni mésto, za nékolik dnii krvavy boj
skoncil porazkou povstalcu. 200.000 lidi emigrovalo ze zemé pres sousedni Rakousko na
zapad. Nové obnoveny komunisticky rezim rozbil délnické rady a spolky spisovateli,

prondasledoval ucastniky povstani. Po tajném procesu byl drivéjsi viidce komunistii a jeho tri
spolupracovnici zastreleni.

Jméno zemé: .................... Hlavni mésto: ... .................Politik: ... ......... ...

Rozsirujici témata pro dalsi vyuku a samostatnou praci

Otazky k diskuzi, prezentace, projekt.:

Vysvétlete v ramci historického kontextu a udalosti v SSSR, pro¢ doslo v Mad’arsku

k revoluci

Popiste rok 1956 v Ceskoslovensku a Polsku. Definujte shody a rozdily v protikomunistické
rezistenci ve 3 stiedoevropskych statech: v CSR, Polsku a Mad’arsku

Vysvétlete, pro¢ bylo mad’arské povstani Sovétskym svazem krvavé potlaceno.

Popiste konec komunistickych rezimti Mad’arsku, Polsku , NDR a v Ceskoslovensku. Pro¢ se
tento jev nazyva ,,dominovy efekt?. Vysvétlete, pii¢iny padu totalitnich rezimd..

Vysvétlete a popiste souc¢asné problémy v Mad’arsku a Polsku. Srovnejte soucasné a
ekonomické problémy tii sttedoevropskych zemi: CR, Polska a Mad’arska, uréete podobnosti
a rozdily.
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