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MEDIEN

TRIO INTEGRAL reflektiert die schul-
praktische Ausbildung von Lehramtsstudie-
renden - 10 Jahre Erfahrung bilden den Hin-
tergrund.

Der Titel des Filmes nimmt auf die Interaktion
zwischen BetreuungslehrerInnen, Studenten-
Innen und SchiilerInnen Bezug und stellt de-
ren Gestaltung als gemeinsames Bildungsan-
liegen vor.

THEMENSCHWERPUNKTE:

- Der/die BetreuungslehrerIn als
LehrerbildnerIn (Motivation, Aufgaben,
Erfahrungen)

- Das Berufsbild ,,Lehrer*

- Die schulpraktische Ausbildung aus der
Sicht der BetreungslehrerInnen,
StudentInnen und SchiilerInnen

- Kommunikation und Interaktion im
Beziehungsdreieck Betreuungslehrerln,
StudentIn und SchiilerIn (Beziehungs-
cbene, Sachebene)

=/ TRIO
INTEGRAL

- Unterrichtsszenen (ficheriibergreifender
Unterricht,Teamteaching, Unterrichts-
storung)

- Vorbereitung und Nachbereitung von
Unterricht in der Ubungsphase

- Beobachtung von Unterricht -
,»Video-Feedback*

Ein IMPULSMEDIUM fiir Einfiihrungs-
phasenleiternnen und BetreuungslehrerInnen
anléBlich der Durchfithrung von Studien-Ein-
gangsphasen, Einfiihrungsphasen und Ubungs-
phasen und in Ausbildungs- und Fortbildungs-
veranstaltungen fiir BetreuungslehrerInnen.

Produktionsjahr: 1995
Dauer: 27 Minuten

Alle Rechte vorbehalten - © 1995

Nur fiir den Einsatz im nichtkommerziellen
Bildungsbereich

Medienservice d. BMUK. Abt. V/12, A-1150 Wien,
Plunkergasse 3-5

Impressum:

Medieninhaber und Herausgeber:

Zentrum fiir das Schulpraktikum der Universitit Wien
Univ.-Prof. Dr. Friedrich Oswald, Mag. Martin Himmerle;
Redaktion:

Mag. Martin Hammerle und Dr. Gottfried Kinsky-Weinfurter;
Verlag und Herstellungsort: Wien

Layout: Wolfgang Renner

Druck: Pago Druck, 1020 Wien

Die Herstellung wurde durch eine Unterstiitzung seitens des
Bundesministeriums fiir Unterrricht und kulturelle Angelegen-
heiten, Abt. V/12, Medienservice ermoglicht.

Weitere Forderung erfolgte durch das Bundesministerium fiir
Wissenschaft, Forschung und Kunst.

Mit Unterstiitzung der Hochschuljubiliumsstiftung der Stadt
Wien, der Osterreichischen Hochschiilerschaft und des Oster-
reichischen Bundesinstitutes fiir den Wissenschaftlichen Film,
Wien.

Die vorliegende Broschiire ist Teil der Medienverbundproduktion
fiir Lehrerbildner und Lehrerbildnerinnen, bestehend aus dem
Film ,.Trio Integral* und dem sich darauf beziehenden Printme-
dienteil ,,Interaktion I-V*.

M Die Broschiiren ,.Interaktion I-V* sind unentgeltlich (gegen
Ersatz der Portospesen) mittels nebenstehender Bestellkarte
zu beziehen bei:

1. Bundesministerium fiir Unterricht und
kulturelle Angelegenheiten,

Abt. V/12, Medienservice,

1150 Wien,

Plunkergasse 3-5

Tel.: 53 120 K1. 4864

Fax: 53 120 4848

2. Zentrum fiir das Schulpraktikum
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Ein Modell zur stirkeren Integration der fachlichen, fachdidaktischen,
schulpraktischen und allgemeinen padagogischen Ausbildung an der
Universitidt Wien

Das fachdidaktische

Curriculum fiir
"Geschichte und
Sozialkunde"

Alois Ecker
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Die Anforderungen an den Lehrberuf
sind in den vergangenen Jahren so-
wohl in inhaltlicher, als insbesondere
auch in pidagogisch-didaktischer Hin-
sicht enorm gewachsen. Die héhere
Mobilitiit in unserer Gesellschaft und
die Anforderungen nach mehr Flexi-
bilitsit am Arbeitsmarkt verlangen nach
einer Neukonzeption der "Allgemein-
bildung". Auch die universitire Leh-
rerbildung wird dem stiirkeren Bedarf
nach Ausbildung der (selbst-)reflexi-
ven, der sozialen, kommunikativen und
organisatorischen Kompetenzen in
Zukunft Rechnung tragen miissen.

Im Studienzweig "Geschichte und So-
zialkunde' an der Universitiit Wien hat
sich eine Arbeitsgruppe von Fachdi-
daktikern, Fachwissenschaftern, Er-
ziehungswissenschaftern und Betreu-
ungslehrern in den vergangenen Jah-
ren mit der Entwicklung eines neuen
Curriculums fiir die Ausbildung von
Lehramtsstudenten beschiiftigt. Das
Curriculum zielt auf eine stiirkere In-
tegration der fachlichen, fachdidakti-
schen, schulpraktischen und allgemei-
nen piadagogischen Lehrveranstaltun-
gen ab. Erste Schritte wurden im
Studienplan fiir Geschichte und Sozi-
alkunde 1993 verwirklicht: In Zukunft
wird es sowohl im ersten, als auch im
zweiten Studienabschnitt einen fachdi-
daktischen Ausbildungsteil im AusmafB
von vier bis sechs Stunden geben, der
auch Praxisphasen in den Schulen
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beinhaltet. Diese beiden Praxisphasen
sollen gemeinsam mit dem Schulprak-
tikum als aufbauendes Curriculum ge-
staltet werden.

Im Artikel werden dariiber hinaus Vor-
schliige gemacht, wie sowohl fachwis-
senschaftliche, als auch allgemeine
piadagogische Lehrveranstaltungen
mit den drei Grundelementen der di-
daktischen Ausbildung - den beiden
fachdidaktischen Seminaren und dem
Schulpraktikum - verkniipft werden
konnen. Es werden erste Versuche in
diese Richtung vorgestellt und die
weiteren Pline diskutiert.

1 Lehrerbildung angesichts des

"beschleunigten Kulturwandels":
Komplexe Gesellschaftsstruktu-
ren und komplexe Lernprozesse

Wir befinden uns derzeit insbesondere in
den hochindustrialisierten Zentren der Erde
in einer Phase des raschen gesell-
schaftlichen, politischen und 6konomischen
Wandels. Dieser Strukturwandel hat Aus-
wirkungen auf den kulturellen Bereich: Bis-
lang scheinbar festgefiigte Konventionen
werden zunehmend aufgeweicht, etablierte
Normen und Verhaltensstandards #indern
sich relativ rasch. Wir sprechen in diesem
Zusammenhang von einem "beschleunig-
ten Kulturwandel" in den industrialisierten
Regionen.

Der beschleunigte Kulturwandel hat auch
Auswirkungen im Bildungssystem: Die Bil-
dungsinstitutionen als Ganze geraten zuneh-
mend unter gesellschaftlichen Druck. Neue
"Anbieter" am Informationsmarkt (TV,
Printmedien, Erwachsenenbildung, private
Vereine) treten in Konkurrenz zu schuli-
schen Bildungsinhalten. Schulische bzw.
universitire Bildungsangebote stehen zu-
nehmend in Frage (deutliche Symptome
sind beispielsweise die hohen drop-out-Ra-
ten an den Universititen bzw. der groBe
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Bedarf an Nachhilfeunterricht in den Schu-
len).

Bisher erfolgreiche Lernstrukturen und
Lerninhalte werden nicht mehr so wie in
friiheren Jahrzehnten von den Kindern und
Jugendlichen angenommen, die Beziehun-
gen zwischen Lehrenden und Schiilern ver-
4ndern sich. Wir konnen zusammenfassend
sagen, daB die Anforderungen an den schu-
lischen Unterricht - sowohl in fachlicher
als auch in pidagogischer Hinsicht - sehr
rasch angewachsen sind.

Die Lehrer in den Schulen sind auf diese
Verinderungen wenig vorbereitet und rea-
gieren zum Teil sehr verunsichert. Im Ar-
beitsalltag bleibt ihnen héufig zawenig Zeit
zur systematischen Reflexion ihrer Erfah-
rungen. Die Folge sind zumeist verkiirzte
Erklirungsversuche zu den auftauchenden
Problemen. Ihre Verunsicherung duflert sich
unter anderem auch im Riickgriff auf auto-
ritidre ErzichungsmaBnahmen oder in der
projektiven Zuschreibung der entstandenen
Konflikte an die Schiiler.

In fachlicher Hinsicht wird kritisiert, die
Schiiler wiiBten weniger als friiher, sie
brichten nicht mehr die etablierten Bil-
dungsstandards mit. Im sozialen Umgang
mit den Schiilern wird kritisiert, daf diese
immer hiufiger "Verhaltensstorungen”
aufwiesen.

Diese Erkldrungsangebote, so richtig sie im
Einzelfall auch sein mégen, greifen fiir die
Schule als Ganzes auf lingere Sicht zu kurz.
Wenn wir unsere Erziehungsmafinahmen
weiter auf traditionellen Bildungskonzep-
ten aufbauen, riskieren wir, daB wir bei den
Jugendlichen immer mehr Unversténdnis
ernten. Wir werden dann immer weniger
ihrem legitimen Bediirfnis nach fiir sie
brauchbaren Bildungsangeboten entspre-
chen und dadurch auch immer weniger
Akzeptanz erhalten.

Fiir den Unterricht von Geschichte ergeben
sich aus der bisherigen Analyse des "be-
schleunigten Kulturwandels" neue
Anforderungen: Wir brauchen neue Lern-
formen, die es erlauben, die Komplexitit

des gesellschaftlichen Wandels nachzuvoll-
ziehen. Wir brauchen komplexe, d.h. ganz-
heitliche, integrative und prozeBorientierte
Lernformen. Diese Arbeitsformen sollen
den Lernenden ermdglichen, bestimmte
Kenntnisse (z.B. liber die soziale Dynamik
von Industriegesellschaften, den Wandel
von Familienstrukturen; die Verdnderung
der Geschlechterbeziehungen) nicht nur auf
"kognitiver Ebene" als "historisches Wis-
sen” zu erwerben, sondern dieses Wissen
auch in einer konkreten sozialen Situation,
in seiner Alltagspraxis als "soziale Kom-
petenz” einzusetzen.

Auch fiir die Lehrerbildung ergeben sich aus
dem bisher Gesagten neue Anforderungen.
Die Lehrer der Zukunft sollten auf die hier
beschriebenen Verinderungen vorbereitet
sein und auf die zu erwartenden Probleme
flexibel reagieren konnen. Dazu ist es not-
wendig, daB auch die Ausbildungssituation
als komplexe Lernstruktur entwickelt wird.

2 Geschichtsdidaktik als
angewandte Sozialwissenschaft

In den meisten europdischen Lindern hat
sich in den vergangenen zwei Jahrzehnten
die Geschichtsdidaktik als mehr oder we-
niger eigenstindige Wissenschaft etabliert.
Sie wurde dabei zunehmend aus dem "Kli-
entelverhiltnis” (ROHLFES, 1990, S. 180)
der historischen Fachwissenschaften her-
ausgefiihrt und mit eigenen Aufgaben ver-
sehen. Im Zentrum der Reflexion und der
Theoriebildung stand und steht dabei der
Geschichtsunterricht an den Schulen. So-
weit heute von einer Geschichtsdidaktik als
selbstindiger Wissenschaft gesprochen
wird, geht es dieser nicht mehr vorrangig
darum, Ergebnisse der historischen For-
schung fiir den Schulgebrauch zu tiberset-
zen, und somit einen einfachen Transfer
geschichtswissenschaftlicher Forschungs-
ergebnisse in die Schulen sicherzustellen:
Im Sinne eines politisch bildenden, kri-
tisch-kommunikativen Bildungsauftra-
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peluxe Paint

Colonr

ges wird Geschichtsdidaktik heute viel-
mehr als jene Wissenschaft verstanden,
die das in Bezug zur gegenwdrtigen
Situation relevante Wissen iiber die Ver-
gangenheit (eines bestimmten Problem-
feldes, einer Region, einer sozialen Or-
ganisation, eines politischen Systems,
einer Kultur) zu erheben trachtet und
dieses "historische Wissen" (in Hinblick
auf eine projektierte Zukunft) so zu ver-
mitteln versucht, daf3 es fiir die heran-
wachsende Generation als soziale Kom-
petenz gestaltbar wird.

Nicht immer wird eine so verstandene Ge-
schichtsdidaktik dabei mit den jeweils herr-
schenden Vorstellungen von "Geschichte"
und "Geschichtswissen" tibereinstimmen.
Geschichtsdidaktik tibernimmt hier eine
gesellschaftskritische Position: sie bemiiht
sich, ein Reflexionsangebot bereitzustellen,
mit dem die augenblicklichen gesellschaft-
lichen Probleme unter dem Aspekt ihres
Gewordenseins und ihrer Verdnderbarkeit
tiberdacht werden kénnen.
Geschichtsdidaktik wird hier als angewand-
te Sozialwissenschaft verstanden. In Hin-
blick auf den Geschichtsunterricht in den
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Schulen lauten ihre zentralen Fragestellun-
gen:

- Welcher Umgang mit der Vergangenheit
erscheint uns im Geschichtsunterricht an-
gesichts der aktuellen gesellschaftlichen
Entwicklung fiir die heranwachsende Ge-
neration notwendig und niitzlich?

- Welche (historischen) Methoden sind ge-
eignet, vergangenc kulturelle, gesellschaft-
liche, wirtschaftliche und politische Si-
tuationen bzw. deren Entwicklungen zu re-
konstruieren? - und:

- Welche Informationen sind notwendig, um
ein fiir die aktuelle gesellschaftliche Ent-
wicklung relevantes Geschichtsverstidndnis
zu konstruieren?

Fiir mich sind das jene Grundfragen der
Geschichtsdidaktik, die es im jeweils kon-
kreten gesellschaftlichen Anwendungsbe-
reich zu klédren gilt.

Auch in der fachdidaktischen Ausbildung
der Lehramtsstudenten versuchen wir, die-
sen Fragen nachzugehen. Der Fokus un-
serer Reflexion ist dabei allerdings nicht der
Geschichtsunterricht in den Schulen, son-
dern die Frage nach dem zukiinftigen Be-
rufsprofil der Geschichtslehrer. Wir fragen
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daber, welche Anforderungen an die Ge-
schichtslehrer der Zukunft voraussichtlich
gestellt werden - auf welche Zukunft hin
wir die Lehrer also ausbilden sollen.

3 Das Anforderungsprofil fiir
Geschichtslehrer und Ge-
schichtslehrerinnen

In unserer Ausbildungsarbeit bemiihen wir
uns, die Studenten bei der Entwicklung ei-
nes brauchbaren Berufsverstdndnisses zu
unterstiitzen und ihnen Moglichkeiten zu
erdffnen, die fiir ihren zukiinftigen Beruf
als Geschichtslehrer voraussichtlich
notwendigen Kompetenzen zu entwickeln.
Im Zentrum unserer Aufmerksamkeit ste-
hen also die Geschichtsstudenten mit ihren
konkreten Moglichkeiten, Erwartungen und
Erfahrungen.

Wie oben beschrieben, sind die Anforde-
rungen an den Lehrberuf in den vergange-
nen Jahren sowohl in inhaltlicher, als ins-
besondere auch in pidagogisch-didaktischer
Hinsicht enorm gewachsen. Unsere Ausbil-
dung zielt daher auf eine stirkere Profes-
sionalisierung des Lehrberufs ab. Wir be-

miihen uns dabei, vor allem dem stirkeren
Bedarf nach Entwicklung der (selbst-)re-
flexiven, sozialen, kommunikativen und or-
ganisatorischen Kompetenzen Rechnung
zu tragen. Angesichts der aktuellen gesell-
schaftlichen und schulischen Entwicklung
erscheint es vorrangig, insbesondere die
Kooperationsbereitschaft und die Teamfi-
higkeit der zukiinftigen Lehrer zu stiirken.
In vielen Berufssparten ist man in jiingster
Zeit darum bemiiht, auf den raschen Struk-
turwandel unserer Gesellschaft mit der Ent-
wicklung neuer Berufsprofile zu reagieren.
Fragt man derzeit allerdings nach einem
Anforderungsprofil fiir Lehrer an Hoheren
Schulen, so stellt man erstaunt fest, daB
ein solches klar definiertes Berufsprofil
nicht existiert. (ECKER, 1990, S. 55 ff.)
Eine Berufsausbildung, die ohne klares
Anforderungsprofil arbeitet, ist wie ein ziel-
loses Unternehmen, in dem die Beteiligten
(Lehrende und Studierende) planlos herum-
werken. So besteht auch fiir die Lehreraus-
bildung an der Universitit dringender Be-
darf nach klaren und verbindlichen Zielvor-
gaben, aufgrund derer dann die konkreten
Ausbildungskonzepte erstellt werden (kon-
nen).
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Fiir die fachdidaktische Ausbildung in "Ge-
schichte und Sozialkunde" haben wir da-
her auf der Basis jiingerer Literatur, die
sich mit Zielvorgaben fiir die Lehreraus-
Rildung beschiftigt sowie aufgrund der uns
Jur Verfiigung stehenden Analysen und
)/ Prognosen zur Schulentwicklung ein vor-
P iges Anforderungsprofil erstellt. Es geht
% n aus, da die Lehrer Kompetenzen
soohl auf fachlich-inhaltlichem, als auch
auf pddagogisch-didaktischem Gebiet er-
werben miissen, um im Geschichtsunter-
richt padagogisch bewuf3t und erfolgreich
handeln zu kénnen.

Dieses Anforderungsprofil fiir die zukiinf-
tigen Geschichtslehrer wurde bereits frii-
her ausfiihrlich vorgestellt (ECKER, 1992).
Es umfaBt Qualifikationen in folgenden
Bereichen

- eine hohe fachliche Kompetenz: Dazu
rechnen wir u.a. die Flexibilitdt im Umgang
mit den erworbenen inhaltlichen und me-
thodischen Kenntnissen des Faches; die
Fahigkeit, Zusammenhénge von politischen,
wirtschaftlichen, sozialen und kulturellen
Entwicklungen im jeweils bearbeiteten hi-
storischen Zeitraum herzustellen; fachiiber-
greifendes Denken und Arbeiten; gegen-
wartsorientierte Selektion der Inhalte; kri-
tische, problembezogene und identititsstif-
tende Auswahl und Bearbeitung von histo-
rischen Themen;

- eine auf vier Ebenen differenzierte didak-
tische Kompetenz, und zwar als

o selbstreflexive Kompetenz: Fahigkeit zur
Rollengestaltung und Rollendistanz in der
Lehrsituation; transparenter Umgang mit
Macht; sinnvoller Umgang mit Ubertra-
gungssituationen und Konflikten;

o soziale und kommunikative Kompetenz:
im Umgang mit dem sozialen Lernfeld
(Schulklasse): prozeBorientiertes Denken
und Arbeiten; Kompetenz in der Entwick-
lung und Durchfiihrung erfahrungsorien-
tierter Lernprozesse; Fihigkeit zur Steue-
rung, Analyse und Reflexion von Gruppen-
prozessen;
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o Planungs- und Gestaltungskompetenz:
grundlegende Kenntnisse der lern- und
entwicklungspsychologischen Theorien so-
wie der mediendidaktischen Befunde ins-
besondere in ihrer Relevanz fiir den Un-
terricht in Geschichte; umfassendes Erfah-
rungswissen im Umgang mit einschlédgigen
Arbeitsformen (z.B. Frontalvortrag, Grup-
penarbeit, Rollenspiel, Projektunterricht)
und Medien,

o organisationsanalytische Kompetenz
im Umgang mit Kollegen, Vorgesetzten und
Eltern: entsprechende analytische Kompe-
tenz zur addquaten Einschitzung der
organisationsrelevanten Kooperationsmog-
lichkeiten; Fahigkeit zur Organisation und
Durchsetzung fachiibergreifender Koopera-
tionen und Projekte.

Wir brauchen demnach Geschichtslehrer,
welche ein bestimmtes historisches The-
ma nicht nur inhaltlich bearbeiten, sondern
in Bezug zur sozialen Dynamik des Lern-
feldes vermitteln konnen. In der Auswahl
ihrer Unterrichtsformen sollten sie flexibel
und pidagogisch bewulit mit den vorge-
fundenen sozialen, wissensméBigen und
altersbezogenen Bedingungen der Lern-
gruppe bzw. der Schulrealitit allgemein
umgehen kénnen.

Damit sollen die Geschichtslehrer der Zu-
kunft auch jenen Anforderungen entspre-
chen konnen, die wir als die zentrale zukiinf-
tige Aufgabe fiir das Fach "Geschichte und
Sozialkunde" sehen: "Geschichte" soll als
eine Kulturwissenschaft fungieren. Sie soll
Methoden und Theorien bereitstellen, wel-
che den raschen politischen, 6konomischen,
gesellschaftlichen und kulturellen Wandel
ohne grobe Vereinfachung analysieren und
beschreiben helfen. Wir glauben, daf} es
eine der zentralen Aufgaben fiir die Schu-
le von morgen wird, eine so gerichtete Re-
flexionskultur im Schulalltag zu etablieren.

27



INTEGRATION DER AUSBILDUNGSTEILE

4 Fachdidaktik als selbst-
referenticlles Lernsystem

Das hier vorgestellte Anforderungsprofil
verweist bereits auf einige zentrale Posi-
tionen, die wir im Bereich der Wiener Ge-
schichtsdidaktik mit dem Begriff der Di-
daktik verbinden und die damit auch unser
Verhiltnis zur allgemeinen Pddagogik be-
stimmen:

In unserer Ausbildungsarbeit gehen wir von
einem weiten Didaktikbegriff aus, nach
welchem ein konkretes (historisches) The-
ma unter bestimmten bewuBtseinsbildenden
Zielsetzungen in niher zu bestimmenden
Arbeitsformen, mit entsprechenden Medi-
en (z.B. Quellentexten, Tonband, Film) in
einem konkreten sozialen Feld (Schulklas-
se und ihr schulisches Umfeld) erarbeitet
werden soll.

Neu an unserem Modell der "prozeforien-
tierten Geschichtsdidaktik" ist das erfah-
rungs- und praxisorientierte Ausbildungs-
konzept, die konkrete Arbeit im sozialen
Feld der Schule bzw. des Unterrichts sowie
insbesondere die konsequente Ausrichtung
unserer Arbeit an gruppenpidagogischen
Ansitzen. Sozialwissenschaftlich-sys-
temische bzw. sozialpsychologische Er-
kenntnisse und Methoden bilden demnach
die Grundlage fiir unsere Theoriebildung in
der Geschichtsdidaktik.

Wenn man die bisher publizierte Literatur
zur Geschichtsdidaktik aufmerksam liest,
faillt auf, daB hier zumeist Theoretiker von
den Unversititen fiir die Praxis in der Schu-
le geschrieben haben. Dies ist insofern pro-
blematisch, als hier die Beziehung zwischen
Fachwissenschaft, Fachdidaktik und Schul-
praxis zumeist als hierarchisches Verhalt-
nis gesehen wird.

Eine Integration der beiden Bildungsinsti-
tutionen "Universitit" und "Schule" kann auf
diese Weise nur schwer gelingen. Beide In-
stitutionen haben im Verlauf der Geschich-
te eine Vielzahl von Abwehrstrukturen auf-
gebaut, die verhindern, daB ein Verstind
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nis von horizontaler Zusammenarbeit zwi-
schen Vertretern beider Institutionen ent-
steht:

"Universitit" stand bislang fiir Theorie,
"Schule" fiir Praxis. Dieses Verhiltnis spie-
gelte sich auch in der universitéren Lehrer-
bildung wider. Das Lehramtsstudium an der
Universitit war als Fachstudium konzipiert,
die Fachdidaktik als eigenstidndige Diszi-
plin war kaum entwickelt oder anerkannt,
praktische Erfahrungen konnten die zu-
kiinftigen Lehrer erst im Unterrichtsprak-
tikum, nach Abschluf} des Universitétsstu-
diums erwerben.

Wir versuchen diese Situation auf zwei
Ebenen zu verindern:

- In den vergangenen fiinfzehn Jahren ha-
ben wir ein integratives Modell fiir unsere
Ausbildungsseminare entwickelt, in dem
Repriisentanten aller drei genannten Be-
reiche zusammenarbeiten. Die Erfahrung
zeigt ndmlich, dab die Barrieren zwischen
Fachwissenschaft, Fachdidaktik und Schul-
praxis am besten durch die konkrete Zu-
sammenarbeit zwischen Reprisentanten
aller drei Bereiche abzubauen sind.

In den von uns durchgefiihrten fachdidak-
tischen Seminaren arbeiten stets vier bis
fiinf Personen in einem Leitungsteam zu-
sammen. Dieses besteht aus einem Fach-
wissenschafter, der fiir die inhaltliche Be-
arbeitung und Betreuung des gewihlten
Themas zustindig ist, einem Fachdidakti-
ker, der die Gesamtkoordination tibernimmt,
die plenaren Sitzungen moderiert und den
ReflexionsprozeR verwaltet sowie aus drei
Betreuungslehrern, welche jeweils eine
Studentengruppe bei der Vorbereitung und
Durchfiihrung der Schulauftritte beraten
und begleiten.

Als Ausbildungsmodell beschrieben bedeu-
tet diese interdisziplindre Zusammenarbeit
von Fachwissenschaftern, Didaktikern und
Betreuungslehrern, daB zentrale Funktio-
nen, die vom Lehrenden spiter zu integrie-
ren sind, im Ausbildungsteam reprisentiert
werden:
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o die fachliche Kompetenz,

o die didaktische Kompetenz und

o die beratende bzw. betreuende
Kompetenz.

Wir haben auf die vorne beschriebenen
Defizite demnach so reagiert, dafl wir eine
neue, eigenstindige soziale Struktur im uni-
versitidren Ausbildungssystem geschaffen
haben, in der jeweils Lehrer aus beiden
Institutionen, Universitit und Schule, mitein-
ander kooperieren. Diese MaBBnahme ent-
spricht dem systemischen Ansatz unserer
Arbeit: Wir sind darum bemiiht, die fachdi-
daktische Ausbildung als selbstreferentiel-
les Lernsystem zu entwickeln (zum theo-
retischen Hintergrund vgl. ECKER , 1992).
Es war fiir die Konzeption unseres Ausbil-
dungsmodells demnach ganz zentral, daf3
wir die Beziehung zwischen den beiden
Bildungssystemen "Universitét" und "Schu-
le" neu definiert haben. Wir verstehen un-
sere Arbeit in der Ausbildung nicht mehr
vorrangig unter einem hierarchischen Blick-
winkel (Theorie fiir die Schule zu produ-
zieren), sondern als Teamwork, als eine
horizontale Kooperation zwischen Exper-
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ten aus verschiedenen Bereichen des Bil-
dungssystems, die gemeinsam an einem
Ausbildungsprojekt arbeiten.

- Auf der zweiten Ebene versuchen wir,
mehr Praxisméglichkeiten fiir die Studen-
ten wihrend des Universitédtsstudiums zu
installieren. Dies ist uns durch die jlingste
Studienreform schon in Ansitzen gelungen.
In etwa dreijdhriger Arbeit haben wir ein
eigenes "fachdidaktisches Curriculum" ent-
wickelt. Seit Inkrafttreten des neuen Stu-
dienplans im WS 1993/94 gibt es nun drei
lingere Praxisphasen wihrend des Univer-
sititsstudiums, in denen die Studierenden
konkrete Erfahrungen als Geschichtsleh-
rer im Schulunterricht sammeln kénnen. In
den fachdidaktischen Seminaren werden
die dabei gewonnenen Erfahrungen jeweils
begleitend in einer integrierten universiti-
ren Lehrveranstaltung bearbeitet und re-
flektiert.
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5 Das fachdidaktische
Curriculum

Die fachdidaktische Ausbildung an der
Universitit Wien ist nunmehr so weit ent-
wickelt, daf3 wir den Studenten vom Be-

ren die Studenten fiir Probleme des Ge-
schichtsunterrichts sensibilisieren. Dies ge-
schieht - jedenfalls teilweise - in Form von
Schulbuchuntersuchungen, von Diskussio-
nen iiber die Zielvorstellungen fiir den
zukiinftigen Beruf oder durch Anregungen

FACHDIDAKTISCHE, SCHULPRAKTISCHE UND ALLGEMEINE PADAGOGISCHE @
AUSBILDUNG DER LEHRAMTSSTUDIERENDEN FUR (GESCHICHTE UND i
SOZIALKUNDE (ENTWURF) Fach- Interdisziplinires
o serminar Seminar
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an Sa
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5] =) :
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P
AGzum ‘s Allgemeine
Allgemeine FD-Seminar Pidagogik
Padagogik
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ginn ihres Studiums weg drei aufeinander
aufbauende Praxisphasen anbieten konnen.
Diese drei Praxisphasen bilden den Kern
eines aufbauenden Curriculums, in das in
den nédchsten Jahren noch weitere
Lehrveranstaltungen eingebunden werden
sollen. Bei dieser Konzeption gehen wir
davon aus, daB in Zukunft auch die allge-
meine Pddagogik wihrend des Lehramts-
studiums stéirker an die Fachdidaktik her-
angefiihrt werden kann.

Das Ziel des nun vorliegenden fachdidak-
tischen Curriculums ist es, den Studenten
ein Angebot zum Erwerb didaktischer
Qualifikationen zur Verfiigung zu stellen,
das vom ersten Semester weg aufbauend
und differenzierend gestaltet werden kann.
Dabei sind wir daran interessiert, daf} die
Fachwissenschafter bereits in der Einfiih-
rung und in den einfiithrenden Prosemina-
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zur Reflexion der Erfahrungen aus dem je-
weils eigenen Geschichtsunterricht.

Im Fachdidaktischen Seminar I (6 Wo-
chenstunden), das von den Studierenden
im dritten oder vierten Semester besucht
wird, versuchen wir dann, die Studenten in
exemplarischer Form an die theoretischen
und praktischen Grundlagen des Ge-
schichtsunterrichts heranzufiihren und ih-
nen eine erste Praxisorientierung zu
ermoglichen. Die einzelnen Arbeitsebenen
des Geschichtslehrers: inhaltliche Aufarbei-
tung des Themas; didaktische Planung; kon-
krete Schulpraxis; Reflexion und Evaluati-
on, werden anhand eines konkreten Fach-
themas in exemplarischer Weise erarbei-
tet und reflektierbar gemacht. Die Studen-
ten konnen verschiedenste Arbeitsformen
(Lehrervortrag, Gruppenarbeit, Rollenspiel
etc.) und Medien (Schulbuch, Bild- und
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Textquellen, AV-Medien usf.) kennenler-
nen und deren Einsatz in der konkreten Un-
terrichtssituation einiiben. Besondere Be-
achtung legen wir in diesem Seminar au-
Berdem auf die Stirkung der selbstreflexi-
ven Kompetenz: Die Studenten finden bei
ihren ersten Schritten von der Schiiler- zur
Lehrerrolle z.B. Moglichkeiten zur Aufar-
beitung ihrer bisherigen Schulerfahrung vor
und konnen erste Vorstellungen iiber ihre
zukiinftige Lehreridentitét entwickeln (eine
ausfiihrliche Beschreibung dieses Modells
findet man in ECKER, 1992).

Im anschlieBenden Schulpraktikum konnen
die Stadenten das bisher Gelernte in wei-
teren Schulauftritten vertiefen und erpro-
ben. Hier sind die betreuenden Lehrer auf-
gefordert, den Studenten bei der Planung
von Schulauftritten mit ihrer Erfahrung
neratend zur Seite zu stehen. Wesentlich
it dabei auch die Moglichkeit, die Praxis-
erfahrungen ausreichend zu reflektieren. Es
ne wiinschenswert, da8 die Studenten
+h unmittelbar nach ihren Schulauftrit-
Gelegenheit zur "Nachbereitung" des
soeben Erlebten erhalten. Diese Nachbe-
reitung verlangt wiederum grofere Sensi-
bilitit von seiten der Betreuenden:

Es ist nicht immer leicht, konstruktive Kri-
tik zu geben, wenn man als betreuender
Lehrer den Eindruck hat, da der eben er-
lebte Geschichtsunterricht mehr Unsinn als
Sinn produziert hat. In solchen Situationen
scheint es ganz wichtig, auf der Ebene der
Argumentation zu bleiben, die Arbeit der
Studenten nicht abzuwerten oder sie durch
beiBende Kritik zu demotivieren. Gerade
in der Ausbildungssituation sollten die Stu-
denten in einem geschiitzteren Rahmen
ausprobieren diirfen, unter welchen Bedin-
gungen sie im Unterricht erfolgreich sein
konnen. Wesentlich wiire dabei, die auf-
tretenden Probleme anschliefend zu be-
sprechen und den Erkenntnissen aus die-
ser Reflexion in einem weiterfiihrenden
Arbeitsprogramm (Was will ich als nich-
stes ausprobieren? Wo sind meine Stdrken,
wo meine Schwiichen?) eine Perspektive
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Zu geben.

Sowohl in der seit 1985 giiltigen Fassung
der "Studienordnung fiir die piadagogische
Ausbildung fiir Lehramtskandidaten”, als
auch im aktuellen Entwurf zur Anderung
derselben heibt es im § 2 (4): "Die schul-
praktische Ausbildung umfaBt schulprak-
tische Lehrveranstaltungen im Rahmen der
aligemeinen pddagogischen und der
fachdidaktischen Ausbildung der gewéhl-
ten Studienrichtungen (Studienzweige) so-
wie ein Schulpraktikum, das der allgemei-
nen pidagogischen Ausbildung und der
fachdidaktischen Ausbildung zuzuordnen
ist.”

Diese Bestimmung motiviert uns in dem
Bemiihen, die engere fachdidaktische Aus-
bildung auch mit dem Schulpraktikum zu
verkniipfen. Derzeit sind wir in Wien dar-
um bemiiht, die Kooperation mit dem Zen-
trum fiir das Schulpraktikum zu vertiefen.
Ein besonderes Interesse besteht darin, nach
dem Schulpraktikum eine Reflexionsveran-
staltung einzurichten. Diese Veranstaltung
soll den Studenten die Moglichkeit geben,
die bisherigen Praxiserfahrungen zu reflek-
tieren und gemeinsam mit den Fachhistori-
kern, Padagogen, Fachdidaktikern und
Betreuungslehrern ein moglichst individuell
abgestimmtes Curriculum fiir den 2. Studi-
enabschnitt zu erarbeiten. Die ersten
Schritte in diese Richtung konnten im
vergangenen Studienjahr 93/94 realisiert
werden. Es ist zu hoffen, daB diese Refle-
xionsveranstaltung im Zuge der ak-
wellen Studienreform der allgemeinen Péd-
agogik institutionalisiert werden kann.

Das fachdidaktische Seminar fiir Fortge-
schrittene (4 Wist.) soll nach Absolvierung
des Schulpraktikums im zweiten Studien-
abschnitt besucht werden. Wir haben im
Studienjahr 1994/95 mit der Realisierung
dieses Seminars begonnen. Fiir die Durch-
fihrung dieses Seminars wird ein enger
Konnex mit einem Fachseminar empfoh-
len, wobei eine projektorientierte Ausrich-
tung tiber zwei Semester bzw. die Einbin-
dung dieses Seminars in ein Projektstudi-
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um gewiinscht wird. Das Seminar soll auf
die bisher erarbeiteten theoretischen und
praktischen Grundlagen (FD-Seminar I,
Schulpraktikum) aufbauen und diese zu ei-
ner geschichtsdidaktischen Kompetenz
weiterentwickeln (= Verkniipfung von
fachlicher und unterrichtspraktischer Kom-
petenz). Als weitere inhaltliche Schwer-
punkte sind fiir dieses Seminar geplant: Die
Reflexion iiber die eigene Lehrerrolle (Um-
gang/Kontakt mit Schiilern; Nihe - Distanz
der sozialen Beziehungen) soll differenziert
werden; die bisherige Praxis aus FD-Se-
minar I und Ubungsphase (eigene Lern-
schritte, Verdnderung seit dem 1. Sem.,
Schulpraktikum) soll kritisch aufgearbeitet
werden. Komplexere Arbeitsformen, fach-
tibergreifende und projektorientierte Ar-
beitsmoglichkeiten (z.B. Forschendes Ler-
nen; Arbeit mit Interviews; EDV; Erarbei-
ten einer Ausstellung u.4.) sollen modglichst
in der Praxis erprobt werden. Neue An-
forderungen an den Geschichtsunterricht
durch die Lehrpline (z.B. Wahlfach: Poli-
tische Bildung; Rechtskunde) sollen disku-
tiert werden. Dariiber hinaus soll dieses Se-
minar dem verstéirkten Informations- u. Er-
fahrungsaustausch tiber den Einsatz ver-
schiedener Unterrichtsmaterialien dienen,
den Vergleich verschiedener
geschichtsdidaktischer Positionen ermog-
lichen und auflerdem eine erfahrungsorien-
tierte Reflexion der betrieblichen Dimen-
sion von Schule (Schule als Arbeitsplatz;
Kooperation mit Kollegen; Vergleich
verschiedener Schulen, Schultypen usw.)
erlauben.

In diesem zweiten fachdidaktischen Semi-
nar sollte also auf die bisher erworbenen
Kompetenzen aufgebaut werden. Wir ge-
hen davon aus, daf} die Studierenden dann
bereits iiber grundlegende Planungs- und
Organisationskompetenz zur Gestaltung
einer Unterrichtseinheit verfiigen, daf} sie
die gingigen Arbeitsformen und Medien
kennengelernt haben und daf sie liber die
prinzipielle Relevanz der sozialen Dynamik
des Lernfeldes fiir den historischen Erkennt-
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nisprozef} Bescheid wissen.

Das fachdidaktische Seminar fiir Fortge-
schrittene soll dann dazu dienen, diese ver-
mutlich noch sehr punktuellen Einsichten
so zu verkniipfen, dal sie in Beziehung
zueinander gedacht werden kénnen und in
einer spiteren konkreten Unterrichtssitua-
tion flexibel anwendbar sind. Zentrales
Thema dieses Seminars wird demnach die
Verschriankung von "inhaltlichem" und "so-
zialem Prozef" sein. Was die Studenten im
ersten fachdidaktischen Seminar, weitge-
hend noch unbewuBt, selbst als Lernstruk-
tur erfahren haben, soll fiir sie nun trans-
parent gemacht werden. Sie sollen lernen,
einen komplexeren Lernprozel selbst zu
erarbeiten, zu planen und zu organisieren.
Unsere bisherige Erfahrung im Fachdidak-
tischen Seminar I zeigt, daf3 es beim ersten
Unterrichtsversuch nur selten gelingt, das
gewihlte Thema inhaltlich so durchzuar-
beiten und die dabei entwickelten Thesen
unter bestimmten (politisch bildenden) Ziel-
setzungen so in Beziehung zum jeweils kon-
kreten sozialen Feld einer Schulklasse zu
bringen, dal der dabei ablaufende "Erkennt-
nisprozef3” im Sinne historisch-sozialwis-
senschaftlichen Denkens befriedigend
wiire. Je nach mitgebrachter Orientierung
vernachlissigen die Studenten in der kon-
kreten Arbeit zumindest einen Teil dieses
komplexen Auftrags. Das hiufigste Pro-
blem der Studenten ist dabei, daB ihnen die
historische Information in der konkreten
sozialen Dynamik des Geschichtsunter-
richts noch nicht als Steuerungs- und In-
terventionsrepertoire verfiigbar ist. In sol-
chen Augenblicken machen sie dann das,
was vor ihnen schon viele Lehrer gemacht
haben: Sie beginnen, iiber das vorbereitete
Thema zu dozieren - und vergroBBern da-
mit freilich die Distanz zwischen "Inhalt"
und "Einsicht".

Traditionell neigen sowohl Fachhistoriker
als auch Schulpraktiker dazu, die eben be-
schriebene Entwicklungsphase dahinge-
hend zu interpretieren, dafl die Studenten
noch zuwenig historisches Wissen hiitten
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und deshalb im Unterricht scheiterten.
Relativ hiufig folgt dieser Diagnose dann
die Forderung, vor jeder weiteren Praxis-
erfahrung zunichst einen Grundstock an
historischem Wissen zu pauken. - Wir hal-
ten relativ wenig von diesen monokausa-
len, auf die angeblichen "historischen In-
halte" abgestellten Erkldrungen. "Lehre”
bzw. "Didaktik" ist eine vielschichtige Ar-
beit, bei der jeweils alle relevanten Fakto-
ren zu analysieren sind, um zu wissen, wo
die zentralen Probleme liegen. Beim eben
beschriebenen Lernschritt der Ausbildungs-
kandidaten liegt das Hauptproblem nach
unserer Analyse hiufig nicht darin, daf die
Studenten sich "zu wenig" historisches "Wis-
sen" angeeignet hitten, sondern darin, dah
ihnen dieses "Wissen" nicht als soziale
Kompetenz zur Verfiigung steht. - Freilich
gehen auch wir davon aus, da8 Studenten
vor ihrem Schulauftritt die historische Fach-
literatur intensiv durchgearbeitet haben.
"Durcharbeiten” setzen wir allerdings nicht
mit jenen Aktivititen gleich, wo historische
[nhalte nach den bekannten Modellen ge-
paukt werden. Letzteres hat sozial-
n—psychologisch vor allem die Funktion, ein
onisiertes Wissen so aufzubereiten, dafl
von den Schiilern "nachgebetet" wer-
den kann. Unseres Erachtens sollte man
diese ritualisierte Form der Wissensvermitt-
lung nicht linger mit Erkenntnisprozessen
verwechseln oder gar gleichsetzen. Wir
gehen davon aus, dafB wir den Menschen
der Zukunft weniger "historische Gebete"
anlernen sollten, und seien diese in ihren
Inhalten angeblich noch so "modern", son-
dern daB wir ihnen Einsicht in die Prozef3-
haftigkeit sozialen, politischen, wirtschaft-
lichen und kulturellen Geschehens ermog-
lichen sollten.
Bei prozeBorientierten Arbeitsformen wire
es wichtig, den Lernenden die (historische)
Information jeweils passend zur sozialen
Dynamik der Lerngruppe zu vermitteln.
Sonst wird der angebotene Inhalt nicht im
Sinne von "Einsicht" wirksam, sondern dient
lediglich dazu, die bestehenden sozialen
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Spannungen im Lernfeld abzuwehren. (Die
historische Information wird dann, ohne
Einsicht in das besprochene historische
Geschehen, fiir den Abwehrprozel "ver-
braucht").

In diesem Sinne sollte das zweite FD-Se-
minar den Studenten die Moglichkeit ge-
ben, das bisher Gelernte an einem neuen
historischen Thema anzuwenden und da-
bei auf die Verkniipfung von Inhalt und so-
zialem Prozel besonders zu achten.

6 Moglichkeiten der Zusammen-
arbeit mit den Fichern der
"allgemeinen Padagogik"

Im § 10 (3) des soeben novellierten Bun-
desgesetzes iiber geistes- und naturwissen-
schaftliche Studienrichtungen (GNStG)
heifit es (sowohl nach der alten als auch
nach der neuen Fassung): "In der gesam-
ten schulpraktischen Ausbildung sind die
Erfordernisse der Fachdidaktik zu bertick-
sichtigen.” Als Vertreter der Fachdidaktik
wiinschen wir uns, daB diesem Auftrag in
Zukunft nicht nur in der eigenen Studien-
richtung, sondern auch im Schulpraktikum
und vor allem im Rahmen der "allgemei-
nen pidagogischen Lehrveranstaltungen”
stiarker entsprochen wird.

Es befremdet freilich, daf bei den jiingsten
Diskussionen zur Reform der padagogi-
schen Ausbildung bisher offensichtlich kei-
ne Versuche zur Beriicksichtigung fachdi-
daktischer Positionen unternommen wur-
den. So verwundert etwa, daf gleich im
niichsten Absatz (§ 10, Abs. 4) des neuen
GNStG zwar eine Studieneingangsphase
vorbereitet wurde, dieser allerdings keine
Hinweise auf eine Kooperation mit der je-
weiligen Fachdidaktik enthilt: "In der Stu-
dieneingangsphase gemif § 17 Abs. 2 lit.
a AHStG sind zusitzlich schulpraktische
Lehrveranstaltungen im Rahmen der allge-
meinen padagogischen Ausbildung vorzu-
sehen.”

Die Einrichtung zusitzlicher praxisorientier-
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ter Lehrveranstaltungen im Lehramtsstu-
dium ist grundsitzlich zu begriifien. Dal}
solche nun auch im Rahmen der allgemei-
nen Pidagogik vorgesehen sind, entspricht
der jahrelangen Kritik an der grofen Pra-
xisferne dieses Ausbildungsteils.

Dal} allerdings nur wenige Wochen spiter
im Entwurf zur Verdnderung der "Studien-
ordnung fiir die padagogische Ausbildung
fiir Lehramtskandidaten” der Stundenrah-
men fiir die "allgemeine pddagogische Aus-
bildung" (§ 3 Abs. 1) von bisher 10 auf nun-
mehr 12 bis 14 erhGht wurde, kann wohl
weniger begeistern. Es hat den Anschein,
als sollte dic Studiencingangsphase ledig-
lich als Legitimation fiir reformwillige P4d-
agogen eingerichtet werden - und als zu-
sdtzliche Belastung fiir die Studenten -
wihrend die ilibrigen Lehrveranstaltungen
der allgemeinen Pddagogik gleich fern von
Fach- und Praxisnéhe bleiben.

Eine solche Entwicklung wire in Hinblick
auf eine Gesamtkonzeption der pddago-
gisch-didaktischen Ausbildung im Lehr-
amtsstudium im hdchsten Malle bedauer-
lich.

Was wir in der Ausbildung der Lehrer fiir
die héheren Schulen fiir die Zukunft brau-
chen, ist ein Curriculum, in dem die ein-
zelnen Phasen der fachlichen, der fachdi-
daktischen, der schulpraktischen und der
allgemeinen piddagogischen Ausbildung im
Sinne eines kontinuierlichen Lernprozesses
aufeinander aufbauen kénnen. Die zukiinf-
tigen Studenten sollten die Moglichkeit ha-
ben, in Zusammenarbeit mit den Lehrver-
anstaltungsleitern, (Fachhistoriker, Fachdi-
daktiker, Pddagogen und Schulpraktiker),
ein auf ihre individuellen Fahigkeiten abge-
stimmtes Ausbildungsprogramm zu absol-
vieren.

Bei entsprechender Koordination von sei-
ten der Lehrenden konnte die (fach-)didak-
tische, schulpraktische und allgemeine
padagogische Ausbildung in Zukunft fiir die
Lehramtsstudenten eine Art "Leitfaden”
durchs Studium werden. Wir stellen uns vor,
daf} die Studenten vom ersten Semester an
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in einem didaktischen Curriculum, das im
jeweiligen Fach aufbauend und differen-
zierend gestaltet wird, sukzessive in die
zentralen Problembereiche des Schulun-
terrichts eingefiihrt werden. - Die Fachdi-
daktik sollte daher bereits in der nun ge-
planten Studieneingangsphase Beriicksich-
tigung finden. - In begleitenden Reflexions-
phasen sollten die Studenten dann im Ver-
lauf des Studiums die Moglichkeit haben,
die eigenen Stiirken und Schwichen beim
Unterrichten immer wieder neu zu bestim-
men sowie die weiteren Lernschritte dem-
entsprechend festzulegen. Von der Verwirk-
lichung dieser Utopie sind wir allerdings
noch weit entfernt.

Derzeit sind die allgemeinen padgogischen
Lehrveranstaltungen noch weitgehend un-
koordiniert mit der Fachdidaktik und dem
Schulpraktikum. Das grundlegende Ziel fiir
die nahe Zukunft miite daher sein, diese
Lehrveranstaltungen stirker mit der jewei-
ligen fachdidaktischen Ausbildung bzw. mit
dem Schulpraktikum zu vernetzen. In der
tiberwiegenden Zahl dieser Lehrveranstal-
tungen fehlt nach wie vor der konkrete Pra-
xisbezug. Fiir eine solche Verkniipfung von
allgemeinen pidagogischen bzw. psycholo-
gischen Theorien mit praktischen Gegeben-
heiten des Schulalltags sollten in néchster
Zeit grundlegend neue Konzepte entwickelt
werden: In der Praxis kann nimlich eine
wie immer orientierte "allgemeine Pédago-
gik" nicht von den zu vermittelnden Inhal-
ten abgekoppelt werden.

Fiir die Fachdidaktik in "Geschichte und
Sozialkunde" wird es in den nichsten Jah-
ren darum gehen, das derzeitige Angebot
auf seine Aktualitit und seine Relevanz fiir
den Geschichtsunterricht zu priifen. Eine
"Theorie des Unterrichts", die nach wie vor
von einer dualen Beziehung (Lehrer - Schii-
ler) ausgeht, ignoriert weite Bereiche der
sozialen Wirklichkeit im Schulunterricht,
Hier fehlt eine sozialwissenschaftliche Ori-
entierung der Padagogik, welche den Un-
terricht, die Schulklasse und den Schulbe-
trieb insgesamt als strukturelle bzw. syste-
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mische Gebilde betrachten kann. Ebenso
ist heute eine "Padagogische Psychologie"
schon hochst fragwiirdig geworden, wenn
sie die nun bald hundert Jahre alten Er-
kenntnisse der psychoanalytischen For-
schung noch immer negieren kann. Eine
"Entwicklungspsychologie” schlieBlich, wel-
che kurz nach dem 6. Lebensjahr endet und
einschldgige Theorien iiber Adoleszenz
(z.B. BERNFELD, 1925, ERIKSON, 1968,
ERDHEIM, 1982) vernachldssigt, darf
wohl ebenfalls auf ihre Relevanz fiir die
Lehrerbildung hinterfragt werden.

In den letzten Semestern sind Neuansitze
im Angebot der allgemeinen padagogischen
Lehrveranstaltungen zu bemerken. Es wire
vom Fach "Geschichte und Sozialkunde"
her durchaus denkbar, mit den Leitern je-
ner Lehrveranstaltungen in Zukunft star-
ker zusammenzuarbeiten und beispielswei-
se mit dem FD-Seminar [ eine Lehrveran-
altung "Pédagogische Psychologie" abzu-

\ S¥loglichkeit parallel dazu absolviert wird.
nAEbBenso konnte als Vorbereitung und/oder
rbindung mit der Einflihrungsphase
Schulpraktikums eine Lehrveranstal-
tung "Theorie der Erzichung" entwickelt
werden.
Wir hoffen und wiinschen uns jedenfalis,
daf die Kooperation mit den Vertretern der
"allgemeinen Pddagogik” in den nichsten
Jahren so zu gestalten ist, dafl auch die

Interessen der "prozeforientierten Ge-
schichtsdidaktik" Beriicksichtigung finden.

7 Projektorientierte Lehrveran-
staltungen

Die neue Studienordnung fiir "Geschichte
und Sozialkunde" macht zahlreiche Formen
der Zusammenarbeit méglich. Im obigen
Organisationsdiagramm wurden zwei Va-
rianten einer solchen Zusammenarbeit ein-
gezeichnet. Fiir beide konnten in der néich-
sten Zeit Kooperationsmodelle entwickelt
werden:

INTERAKTION III

Die eine Ebene betrifft die schon beschrie-
bene Form der Zusammenfiihrung von
Fachseminaren und Fachdidaktik. Sie hat
durch die Einrichtung des "Fachdidaktik-
seminars fiir Fortgeschrittene" eine konkre-
te Basis erhalten. Hier wird es in den néch-
sten Jahren darum gehen, Fachwissen-
schafter zur Zusammenarbeit zu gewinnen.
Die andere Ebene bezieht sich auf eine Ver-
kniipfung von "Sozialkunde" mit fachdidak-
tischen bzw. fachiibergreifenden Aspek-
ten. Sozialhistorische Themen werden
schon seit Jahren im Fachdidaktischen Se-
minar fiir den Schulunterricht aufbereitet.
Daneben kénnten jedoch auch andere Ko-
operationsformen entwickelt werden, etwa
die Verbindung einer Lehrveranstaltung fiir
"Sozialkunde" mit einer aus "allgemeiner
Padagogik".

Ein schon breiter bearbeitetes Thema der
Sozialgeschichte ist z.B. die Sozialge-
schichte der Institution "Schule". Derzeit
wird in den pddagogischen Lehrveranstal-
tungen zur "Theorie der Schule" zumeist
sehr viel iiber die Entwicklung des Oster-
reichischen Schulwesens und die Geschich-
te des Lehrberufs erzihlt. Mit dem Leiter
des Zentrums fiir des Schulpraktikums hat
es daher schon Vorgespriche gegeben, um
gemeinsam eine interdisziplinédre Form der
"Institutionenkunde” zu entwickeln. Aktu-
elle Strukturprobleme des dsterreichischen
Schulsystems konnten z.B. von Fachhisto-
rikern und Padagogen gemeinsam analy-
siert und auf ihre historische Entwicklung
hin untersucht werden. In einer Kombina-
tion der beiden Lehrveranstaltungstypen
konnte daraus ein kleines Projektstudium
gestaltet werden.

Im vergangenen Studienjahr wurde eine
weitere Form der Zusammenarbeit erprobt:
Parallel zum Fachdidaktischen Seminar
wurde eine Arbeitsgemeinschaft zum Fach-
didaktischen Seminar (Feldbauer/Morris-
sey) durchgefiihrt, in der vertiefende Lite-
ratur zum Fachthema (Bauern im Wider-
stand) diskutiert sowie verschiedene Unter-
richtsmaterialien (Quellentexte, Filme) hin-
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sichtlich ihrer Anwendbarkeit im Unterricht
iiberpriift wurden. Diese begleitende Ar-
beitsgemeinschalt bringt sowohl inhaltliche
Anregung als auch Entlastung fiir das
Fachdidaktische Seminar.

Als zusitzliches Angebot fiir den zweiten
Studienabschnitt wire auBerdem eine Ar-
beitsgemeinschaft oder ein Konversatori-
um zur Fachdidaktik denkbar, in welchem
die bisherigen praktischen Erfahrungen
theoretisch aufgearbeitet und weitergefiihrt
werden. Inzwischen gibt es auch schon eine
betrichtliche Anzahl geschichtsdidaktischer
Literatur, die zu einer solchen Veranstal-
tung herangezogen werden konnte. Hier
wire auBerdem Gelegenheit, diverse ge-
schichtstheoretische Positionen besser ken-
nenzulernen und in Bezug zur Geschichts-
didaktik zu diskutieren. Eine andere Mog-
lichkeit wiire eine interdisziplinére Diskus-
sion zwischen allgemeiner Pidagogik und
Fachdidaktik, z.B. iiber lerntheoretische
Probleme im Geschichtsunterricht.
Selbstverstindlich konnten auch alternati-
ve Lehrangebote aus dem Bereich der Di-
daktik, etwa zur "Museumsdidaktik", mit
fachdidaktischen Lehrveranstaltungen ver-
bunden werden. Insgesamt sollten die péd-
agogisch-didaktischen Veranstaltungen im
zweiten Studienabschnitt dazu dienen, die
fachinhaltliche und die fachdidaktische
Ausbildung in Hinblick auf den nahen Stu-
dienabschluB zusammenzufithren und fiir
die Berufsarbeit anwendbar zu machen.
DaB fachdidaktische Themenstellungen
auch bei den Diplomarbeiten verstirkt be-
riicksichtigt werden konnen, sei abschlie-
Bend nicht vergessen.

Die sehr offene Formulierung im neuen Stu-
dienplan fiir Geschichte und Sozialkunde,
wonach der zweite Studienabschnitt "ne-
ben der Erweiterung und Vertiefung von
fachlichen Kompetenzen ... auch der Ent-
wicklung von geschichtsdidaktischen und
berufspraktischen Fihigkeiten dienen” soll,
macht es grundsitzlich moglich, in Verbin-
dung mit den fachdidaktischen Lehrveran-
staltungen einen iiberwiegenden Teil des

zweiten Studienabschnittes in Form eines
groBen bzw. mehrerer kleiner Projekte zu
gestalten. Dies ist heute freilich noch Uto-
pie. Aber wir sollten uns diese Utopie ge-
statten und in den nichsten Jahren ver-
schiedenste Moglichkeiten zur Zusam-
menarbeit nutzen, um daraus ein sinnvolles
und lebendiges Curriculum fiir die zukiinf-
tige Lehrerausbildung zu entwickeln.

Fast alle obigen Vorschlidge bediirfen al-
lerdings einer intensiveren inhaltlichen und
organisatorischen Koordination seitens der
Lehrenden. Auf lange Sicht wére damit ein
entscheidender Schritt zur qualitativen Ver-
besserung der Lehrerausbildung getan. Je-
des Mehr an Koordination brachte sowohl
eine verbesserte inhaltliche wie auch di-
daktische Abstimmung des Lehrangebots,
was nicht ohne Folgen fiir die Vermittlung
der jeweiligen Inhalte und fiir die soziale
Integrationsféhigkeit der einzelnen Lehrver-
anstaltungen ware.

Damit wire dann tatséchlich eine neue
Qualitit in der universitiren Ausbildung der
Geschichtslehrer erreicht und hoffentlich
auch ein kleiner Beitrag fiir eine demokra-
tischere Bildungskultur geleistet.
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