Alois Ecker

E-Learning in Geschichtswissenschaft
und Geschichtsdidaktik.
Von ,Geschichte online* zu ,Didaktik online*

1. E-Learning im Geschichtsstudium als Tell
einer Gesamtstrategie zur Implementierung Neuer Meign
in der universitaren Lehre

An der Universitat Wien wird der Einsatz von E-Liag im Rahmen einer
gesamtuniversitaren Strategie seit dem Jahr 20@Rlggefordert. Dabei
wird generell das didaktischen Konzept des ,blentedning! gefordert,
bei welchem die Prasenzlehre durch verschiedenti{imediale Angebote
online unterstitzt wird. An der Universitat Wiersghieht dies derzeit durch
die zentrale Verwaltung und Betreuung der E-Learhiehrveranstaltungen
iber die Lernplattformen ,fronter* und ,Moodfesowie durch die gezielte
Forderung von Fakultats- und Projektinitiativen zEntwicklung von
Lernsoftware in einzelnen Studienbereichen.

Die Lernplattform ,fronter”, mit der wir g
im Bereich der Lehramtsausbildung in Ge- !
schichte derzeit arbeiten, bietet den Lehren-
den die gangigen Werkzeuge wie Kursver-
waltung, Kommunikation mit Studierenden
inklusive Aufgabenerstellung und -bewer-
tung, die Mdglichkeit zum Herunterladen
und Nutzbarmachen aller erforderlicheps &
Texte, multimedialen Werkzeuge und Res-
sourcen, ein Kommunikationstool zur ¥
Gruppenbetreuung und ein Werkzeug zur
Testerstellung. Letzteres kann, wie wir zu-
letzt in der Einfuhrung fur Geschichte, So-
zialkunde, Politische Bildung (GSP) erprobt
haben, auch fur kleinere Erhebungen oder
Befragungen innerhalb einer Lerngrupps
genutzt werden.

Was die Entwicklung von Lernsoftwar:
betrifft, konnte die Universitat Wien au
eine Initiative des dsterreichischen Bu
desministeriums fur Wissenschaft und For-
schung aufbauen, welche den Einsatz d@eb. 1: Vermeer
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Neuen Medien in der universitaren Lehre geférdatt Bie Initiative ,Neue
Medien in der Lehre an Universitaiten und Fachhduolisn®
(http://www.nml.at/) hat sowohl gesamtuniversités¢rategien wie auch
zahlreiche Einzelprojekte gefdérdert, welche an geveiligen Universitats-
standorten zu Tragern weiterer Innovation im Bdraler Neuen Medien
geworden sind.

Die Fachdidaktik Geschichte und Politische Bildurag sich tUber einen
gemeinsamen Projektantrag mit dem Institut fir Geste und dem Institut
fur Wirtschafts- und Sozialgeschichte der Univétsivien an der NML-
Initiative mit dem Projekt ,,Geschichte online” biigg. In die Erprobung
von Lerneinheiten von ,Geschichte online” waren Kemtionspartner an
den Universitdten Basel, Graz, Innsbruck, Klagdnfiutiinchen, Salzburg
und Wien eingebunden.

2. Das Projekt ,Geschichte online” (2002 — 2004)

Abb. 2: Logo von ,Geschichte online*

Im Projekt ,Geschichte online” sind zwischen 200®21 2004 im Modul
~Geschichtsdidaktik® die ersten Lerneinheiten zurhdarning in der Fach-
didaktik fir Geschichte entstanden, mit denen dehdidaktischen Kurse
und Seminare virtuell unterstitzt wurden. WeiteredMle in diesem Projekt
befassten sich mit der Unterstitzung von zentr#ldoeitstechniken des
,wissenschaftlichen Schreiberis'von ,Literatur- und Informationsrecher-
che via Internet* sowie mit der Vernetzung von Contentproduktioriairt-
geschrittenen Seminaren und Kursen des Geschigthitsists mittels des
,Hypertextcreator".

Als Zielgruppe des Moduls ,Geschichtsdidaktik ward ist die Gruppe
der Studierenden in der Lehramtsausbildung, niéghtGkuppe der Schi-
ler/innen im Geschichtsunterricht anzusehen. ImaiDsetzte sich das Mo-
dul ,Geschichtsdidaktik” folgende Ziele:

e Unterstitzung der Aus- und Weiterbildung von Gedaisiehrer/innen
mit einer internetgestiitzten Lernplattform,

» Aufbereitung von Grundinformation fir zentrale fdataktische Lehr-
veranstaltungen des ersten und zweiten Studienaittschm Lehramts-
studium ,Geschichte, Sozialkunde und Politischeliilg (GSP)G‘,

« Aufbereitung von Lerneinheiten flr den Einsatz @rschiedenen Lerns-
zenarios: in der Prasenzlehre, in ,blended leatABrgnarien oder im
Selbststudium zu folgenden Themen:
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— Geschichte und Theorie der Geschichtsdidaktik,
— Planung und Design von Geschichtsunterricht,
— Medienanalyse und Mediendidaktik in Geschichtsenschaft und
Geschichtsunterricht sowie

— international vergleichenden Geschichtsdidaktik,

* Entwicklung spezieller online-Werkzeuge zur Unt@htsplanung und zur
Videoanalyse, die auch fir einen breiteren Anwek@es nutzbar sein
kdnnen.

Insgesamt sind in dieser ersten Projektphase vigmrm8dule mit 26
Lerneinheiten und etwas mehr als 450 Webseitertagmisn. AulRer den
Informationsseiten wurden noch interaktive Ubungem Selbststudium
sowie eine standig wachsende Zahl von Beispielsgiteduziert, welche
best-practice-Beispiele zum jeweiligen Themenbérbieschreiben. Letztere
entstanden in der Mehrzahl durch Beitrage von 8tedden aus den fachdi-
daktischen Kursen.

Abb. 3: Module von ,Geschichte online*

3. Kontext: Die fachdidaktische Ausbildung in ,Gesbichte,
Sozialkunde und Politische Bildung (GSP)’
an der Universitat Wien

Das Lehramtsstudium an der Universitat Wien isthnainem integrativen
Modell organisiert: Die fachdidaktische Ausbilduisgeine von vier Saulen
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in der Lehramtsausbildung neben der fachwissentichaih Ausbildung,
der padagogisch-wissenschaftlichen Berufsvorbiloumnd) dem Schulprakti-
kum. Die Fachdidaktik Geschichte wird so ins Stuodiimtegriert, dass die
Studierenden jedes Jahr ein bis zwei fachdidaldidobhrveranstaltungen
absolvieren kénnen.

Derzeit sind laut Studienplan die folgenden fachitigchen Lehrveran-
staltungen zu absolvieren:

e Einfiihrung in das Lehramtsstudium ,Geschichte, 8kande und Politi-
sche Bildung” (1. Semester, 3 SSt./5 ECTS)

* Theorien und Geschichte der Geschichtsdidaktilo@@r 3. Semester, 2
SSt./3 ECTS)

e Fachdidaktik Grundkurs (3. oder 4. Semester, §BECTS)

» Kurs: Neue Medien in Geschichtswissenschaft undcielstsunterricht
(4. oder 5. Semester, 4 SSt./6 ECTS)

e Fachpraktikum Geschichte (12 Wochen Hospitation UWmderricht an
einer héheren Schule, 5. oder 6. Semester)

» Fachdidaktik Projektkurs (6. oder 7. Semester, §$ECTS)

» Kaurs: Politische Bildung (6. — 8. Semester, 4 8ECTS)

Die Einfihrung in GSP, der fachdidaktische Grundkuter Kurs Neue
Medien, das Fachpraktikum sowie der ProjektkurshBamaktik sind aufein-
ander aufbauende Lehrveranstaltungen.

Auler der Einflhrung werden alle Kurse integratastgltet, d.h. ge-
schichtswissenschaftliche, fachdidaktische und Ipcaktische Teile werden
miteinander verwoben. Die Kurse werden jeweils vwnem Team aus
Fachwissenschafter/in, Fachdidaktiker/in und Betngglehrer/innen gelei-
tet. Die Studierenden arbeiten ein Semester langtahilen Gruppen und
werden auch gemeinsam benotet.

Die genannten fachdidaktischen Kurse werden nashRiénzip der Pro-
zessorientierung gestaltét die Lehre ist theoriegeleitet, folgt einem sy-
stemisch-sozialwissenschaftlichen Konzept von Di#laknd ist — soweit
moglich — forschungsbasiert. Teamorientierung belirenden und Studie-
renden und Praxisbezug sind durchgehende Starnideaitisn Kursen.

In allen genannten Lehrveranstaltungen werden sdven E-Learning-
Elemente eingesetzt, wobei das Ausmal} freilich reafgedlich ist. Der
Einsatz von Web 2.0 Werkzeugen ist derzeit nochravgig dem Kurs
,Neue Medien in Geschichtswissenschaft und Gesthidterricht’ vorbe-
halten. In der Praxisphase dieses Kurses erhaiéeStddierenden auch die
Mdglichkeit, in Laptop-Klassen zu unterrichten.n-dllen tbrigen Lehrver-
anstaltungen wird zumeist die Kursverwaltung mit dernplattform ,fron-
ter* angewandt und es wird zumindest eine einfaatren der Informations-
aufbereitung durch das Hochladen von Text- und dgildien praktiziert.
Immer mehr Lehrende setzen auch gezielt den dubidaktik online” ver-
fugbaren Content bzw. die dort aufbereiteten Audiod Videodateien und
Filme in ihren Lehrveranstaltungen ein.
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Die in ,Didaktik online* bzw. dem VorgéngerprojekGeschichte on-
line" erarbeiteten Lerneinheiten werden entspredhémrer inhaltlichen
Schwerpunkte in den jeweils dazu passenden Lems&d&ungen einge-
setzt: So gibt es in ,Didaktik online* Lerneinheaiteur Einfihrung in das
Lehramtsstudium GSP, zur Theorie der Geschichtktlidaur Unterrichts-
planung, zur Mediendidaktik und zur PolitischendBihg.

Die Lerneinheiten wurden nach aktuellen webdidakes1 Grundsatzen
erarbeitet und geben damit auch Standards fUr d&zubildenden Leh-
rer/innen vor. In der friihen Projektphase von ,Gedtde online” waren wir
bei der Entwicklung der Lerneinheiten noch durck Hinschatzung moti-
viert, dass der damals oft unbefriedigenden mediktschen Handhabung
von virtuell verfugbaren Texten eine didaktisch@eshende, hypertextba-
sierte und multimediale Aufbereitung von Content @eschichtsdidaktik
zur Seite gestellt werden sollte.

Zahlreiche Lerneinheiten, die in ,Geschichte orilisatwickelt wurden,
wurden in der zweiten Projektphase (2005 — 20004&% Nachfolgeprojekt
.Didaktik online* Gberarbeitet. Die heute onlinerfiggbaren Lerneinheiten
werden inzwischen nicht nur in der fachdidaktiscersbildung fur GSP,
sondern auch im einfuhrenden Proseminar der padadpyissen-
schaftlichen Berufsvorbildung am Institut fir Biltygswissenschaften sowie
in universitaren und schulischen Lehrgangen eirtgess® z.B. im funfteili-
gen Lehrgang ,Die Kunst der Lehre. Didaktik fir Hechullehrer/innen an
der Universitat Wien“ oder in der schulinternen tezfinnenfortbildung
(SCHILF).

4. Das Projekt ,Didaktik online* (2005 — 2009)

Abb. 4: Logo von ,Didaktik online*

Im Rahmen ihrer E-Learning-Strategie hat die Ursitét Wien ab 2005
Schwerpunktprojekte ausgeschrieben, die sich zwehséitzten, E-Learning
an einzelnen Fakultdten oder fakultatstuibergreifandmplementieren. Das
damals in Planung befindliche Fachdidaktikzentruese¢hichte hat gemein-
sam mit dem Institut fir Bildungswissenschaft eimlgéprojekt von Ge-
schichte online eingereicht, das sich zum Zieltegtzntrale Funktionen der
Lehrerausbildung online zu unterstitzen. Der gerRuogekttitel von ,Di-
daktik online* lautete dementsprechend: ,Onlinetgese Planung, Beob-
achtung und Analyse von Unterricht".
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Stand beim ersten Projekt die Aufbereitung vonurilgswissenschaftli-
chem und geschichtsdidaktischem Content fur di¢rakem fachdidaktischen
Lehrveranstaltungen im Lehramtsstudium im Vordemgdriso lag bzw. liegt
der Fokus im zweiten Projekt auf der Bewusstmachdeg Konstruktion-
scharakters von Geschichte und von GeschichtsigiterDie Studierenden
sollen also nicht nur standardisiertes geschictitddisches Wissen in me-
dialer Form prasentiert bekommen, sondern siclis&hitund aktiv mit der
Konstruktion von Geschichte in textlichen und vigere historischen Dar-
stellungen, aber ebenso mit der Konstruktion voacBiehte im Geschichts-
unterricht auseinandersetzen.

Dementsprechend wurden fir das zweite Projekt digehden Ziele
formuliert:

» Sichtbarmachen des Konstruktionscharakters von heggsdarstellun-
gen, insbesondere mittels der De-Konstruktion uroht&xtualisierung
von historischen Nachrichtenfilmen (Wochenschati&kArchivfilmen),

« Sichtbarmachen des Konstruktionscharakters von legdsunterricht:
insbesondere mittels der Visualisierung der PlanuamgUnterricht in der
,Planungsmatrix’, durch die Anleitung zur teilnehmien Beobachtung
und durch die Analyse von videographierten Untatgsequenzen,

» Starkung von Beobachtungs-, Planungs-, und Feedbacipetenz bei
Lehramtsstudierenden,

* Forderung der Kompetenz zur wissenschaftlichen ldedaung und sy-
stematischen Analyse von kommunikativen Prozesadonterricht,

e Schulung eines differenzierten Blickes auf Untdrtsprozesse,

« Anbahnung eines theoriegeleiteten, forschenden rfyggaur eigenen
Berufspraxis,

e Fodrderung der Reflexionsfahigkeit.

Technisch wurde ,Didaktik online* auf eine starkened flexiblere Da-
tenbank (Typo 3) umgestellt. Graphisch prasenseh ,Didaktik online*
gegeniber Geschichte online in neuem Design:

Die Menifihrung im linken Balken wurde zwar beidédra um vor al-
lem in der Tiefenstruktur des Seitenbaums schnaleigieren zu kbnnen,
die wachsende Komplexitat der Lernplattform bildeth jetzt allerdings in
den beiden oberen Registerzeilen ab. Uber dieséstRegind sowohl die
zentralen Module fir die geschichtsdidaktischen rizetanstaltungen er-
reichbar, als auch die nun bereits interdisziplik@nzipierten Module zur
Theorie und Praxis von Unterrichtsplanung, Untéisbeobachtung und
Unterrichtsanalyse. Auf der ersten Ebene sind dartimaus die zentralen
online-Werkzeuge, das Tool zur differenzierten Blapund Beschreibung
von Unterrichtsablaufen, die ,Planungsmatrix’, udas Tool zur Sequenzie-
rung, Annotation und zur vergleichenden Analyse Wideo-, Unterrichts-
und Nachrichtenfilmen, der ,Mediagraph’, zuganglich
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U FDZ IT.T,

Einfihrung und Theorie | Unterrichtsplanung | Unterrichtsbeobachtung | Unterrichtsanalyse Mediendidaktik | Netzwerk Geschichtsdidaktik

Geschichtsdidaktik

Home ‘
Einfiihrung und Theorie
Unterrichtsplanung

Unterrichts

Willkommen im Modul Geschichtsdidaktik!
Unterrichtsanalyse

Das Team der Geschichtsdidaktik begriiit Sie sehr herzlich
auf seinen Webseiten!

Eloise

Mediendidaktik

Netzwerk
hichtsdidaktik

| Das Modul Geschichtsdidaktik wird Ihnen aktuelle Th ik naher bringen.
In den hier angebotenen Lerneinheiten werden Sie Gelegenhel( haben Ihr Wissen und /oder Ihre Fertigkeiten in
folgenden Themenbereichen zu vertiefen:

Grundl des Geschi: vichts.

Was muss ich wissen, urn erfolareich Geschichte 2u unterrichten?
Was sind die aktuellen Fragestellungen der Geschichtsdidaktik? welche Theorien werden diskutiert?
Was muss ich bei der Planung von Unterrichtseinheiten beachten?
Wie baue ich eine Lerneinheit auf?
wie kann ich einen Film unter historisch-kritischen Geslchtspunkten ana\yslerem

Wie schauen die Strukturen der Geschichtslehrerausbild in anderen eur hen Léndern aus? Wo kann ich mich
dariber informieren?
Wir sind an Ihren Kommentaren und Anregungen sehr interessiert und bitten, diese per Email an r 2u senden.

© Didactic Online

Abb. 5: Intro von ,Didaktik online*

Somit prasentiert sich ,Didaktik online* heute als

ein Internetpool zur Planung, Beobachtung und Aselyon Unterricht,
ein Baukasten zur Unterrichtsplanung mit der Plgsoratrix als flexi-
blem Werkzeug zur Konzeption, zum Design und zuscBesibung von
Unterrichtsprozessen,

eine didaktische Methodensammlung flr Lernszenanidmerarchischer,
teamorientierter und prozessorientierter Lernorggtion,

eine kommentierte Beschreibung zahlreicher Fornmmunterrichtsme-
dien (Printmedien, Prasentationsmedien, Auditivedigie, Visuelle Me-
dien, Audio-visuelle Medien, Neue Medien, Anschagaobjekte, Spie-
le),

ein konsistentes Theoriegebdude zur Beobachtung¢chBeibung und
Analyse von kommunikativen Prozessen im (Geschighitgerricht,

ein Informations- und Methodenpool zur Mediendidakind zur Medi-
enanalyse in Geschichte, Sozialkunde und PolitsBiidung, insbeson-
dere fUr historische Nachrichtenfiime (WochenschaudV-Nach-
richten),

ein Speicher fir kulturgeschichtliche und gesclsidiataktische For-
schungen,

eine Sammlung von Ubungen zur selbstandigen Waeigitan den ge-
nannten Themenfeldern.
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5. Webdidaktik: Mediendidaktische Grundsatze
fur die Erstellung der Lerneinheiten zur Geschichtslidaktik

Wie in der Literatur zur Webdidaktik in den vergangn Jahren ausfihrlich
dargestellt wurde, bedarf sowohl die Gestaltungvidlebseiten, wie auch die
Konzeption, Planung und Durchfiihrung von Unterrielf Basis von E-
Learning einer adaquaten Aufbereitung, welche gahder herkdmmlichen
Didaktik mitunter gravierend unterscheidet. Gerdiie die Geschichtsdi-
daktik mit ihrer starken narrativen Tradition uner dlamit einhergehenden
Dominanz textlich-linearer Strukturen bedeutetMigzung von Hypertext
bzw. die Présentation von historischer Informatiord die multimediale
Umsetzung von historischen Erkenntnissen ein réekkkdmdenken.

Die Geschichtsdidaktik steht in Hinblick auf die tkung, insbesondere
aber in Hinblick auf die Wirkung von Hypertextergah am Anfang einer
systematischeren Forschung und Reflexion. Gemessatlen sich abzeich-
nenden Veranderungen, die vom ,linguistic tdrnor allem aber vom
Lpictural turn’® bzw. vom ,iconic turn* fiir die Geschichtswissenschaften
ausgehen, lasst sich heute nur vermuten, dassd&ctBeschichtsdidaktik
beim Thema E-Learning — einerseits mit der viswelfufbereitung und
Umsetzung von historischen Zusammenhangen und $a@zeandererseits
mit deren Dekonstruktion — erst in der PionierpHaesfindet.

In der Projektgruppe von ,Geschichte online (GOjdwdem Folgepro-
jekt ,Didaktik online (DO)* haben wir uns bei unserdidaktischen Uberle-
gungen zunachst an allgemeinen hochschuldidaktisétenzepten orien-
tiert, insbesondere an den Empfehlungen von MicKaetes, Rolf Schul-
meister, Norbert Meder, Christian Swertz und GaginRanry’.

Beim Aufbau der Lernmodule in GO und DO haben wis bemuht, fol-
gende mediendidaktische Grundséatze einzuhalten:

» Jedes Modul setzt sich aus mehreren Lerneinheitesmamen.

e Eine Lerneinheit baut sich aus Orientierungs- uridrinationsseiten auf,
die ihrerseits durch Beispielseiten erganzt werden.

» Die kleinsten Wissensbausteine jeder Lerneinheitl siie Lernobjekte.
Sie entsprechen im Umfang einer Bildschirmseitefii#ung 800 x 600
Pixel) und sind selbstreferentiell konzipiert, ddier von einer einzelnen
Webseite erschliebare Content entspricht einersidh konsistenten
(aber nicht geschlossenen) Informationssystem; fdferentielle Begrif-
fe und Hyperlinks verweist der Text des Lernobjekit andere Wissens-
bausteine und konstituiert somit den — grundsditziitenen — Hypertext.

+ Eine Lerneinheit besteht neben Informationsseitech aaus Ubungssei-
ten, die interaktiv die gelernten Lerninhalte \&fdn helfen.

« Die Lerneinheiten sind interaktiv und multimediaflzereitet.

* Zentrale Begriffe werden nicht nur via Hypertextrlwit, sondern in
einem einheitlichen Glossar referenziert und siniikela Suchmaske
(Metadaten) abfragbar.



E-Learning in Geschichtswissenschaft und Geschichtsdidaktik 9

Fur erzahlend schreibende Wissenschafter/innenesvidistoriker/innen
bis vor kurzem von ihrer Ausbildung her fast auis@tich waren, erfordert
die Erstellung von Webseiten ein grundsatzlichesielmken. Zu Beginn des
Projektes war es fir uns noch géanzlich neu, ddserehierte Wissen nach
dem Prinzip der Lernobjekte, der kleinsten Wissansteine, aufzubereiten.
Dass die verfugbare Information nicht mehr linelar Buch zu konzipieren
war, sondern in kleine und kompakte Wissensbatesteandichtet werden
konnte, die via Hypertext und mittels eines referemen Glossars mitein-
ander vernetzt sind, musste erst erlernt werden.

Als Prinzip der Wissensorganisation sind Webseiteden vergangenen
acht Jahren zu einer neuen didaktischen Einheibgem. Dass jede einzel-
ne Webseite so zu gestalten ist, dass auf ihrrirdton leicht Giberschaubar
und als inhaltlich geschlossenes Wissenssystemeaifiet wird, ist seit
Beginn unseres Projektes mehr und mehr ,commones&esvorden und
gehort heute bereits zum Standard der Webdidaktik.

6. Beispiele fiur Lerneinheiten in Geschichte-/Didatkk online

Die Lerneinheiten von Geschichte-/Didaktik onlinerden jeweils durch
eine Orientierungsseite geodffnet, die dem Leserkdufs Gber den zu er-
schlieBenden Content der Lerneinheit sowie dienditaten Lernziele gibt.
Die in dieser Lerneinheit bearbeiten Referenzbfegdienen der Vernetzung

Modula Glossar Suchs Patner | Impressum | Language | Begrifie Symbole Sitemap

Einfihrung und Theotrie

Home Geschichtsunterricht an ésterreichischen Schulen
ESIZ::‘mml::d S Im Modul "Einfilhrung und Theorie” werden Sie Information (ber institutionelle

il oo Grundlagen des Geschichtsunterrichts, den Autbau des ésterreichischen
9""':;:53'5'5 Schulsystems, die Lehrpline und die Grundsétze der Politischen Bildung erhalter
Lehiplane
Politische Bildung Mithilfe ainschlagiger Ubungen kénnen Sie sich mit der zukiinftigen Arbeit als
Geschichle dar Geschichts... Geschichtslehrerin vertraut machen und/ oder sich mit dem sigenen Rollenprofil
Theoris der Geschichisdid... Geschichtslehrerin auseinandersetzen.
mall.lka s Im zweiten Teil dieses Moduls werden Sie Wissenswertes (iber die Geschichte d
U"ﬁ'ncnwmg Geschichtsdidaktik erfahren und kénnen sich Gber akiuells thaoretische Konzept
Mediendidakiik Geschichtsdidaktik informieren. Ubungen geben Gelegenheit, dieses Wissen zu
Netzwerk Geschichtsdidakl... vartiefan.
Pamr . . s " " s
Impressum >>Didaklik, >>Geschichtsdidaktik, >>Lehrplan, >>Politis:

D Elldung

Was muss ich Ober ein Schulsystem wissen, um darin erfolgreich Geschichte
unterrichten zu kdnnen?
Welche Theorien der Geschichisdidaktik werden derzeit diskutient?
Wie hat sich die Geschichtsdidaktik als Wissenschaft seite der curricularen Wen
entwickelt?

Autorlnnen

Das Submodul wurde erstellt von Alois Ecker und Gunlel Kat ler.
Kommentare und Korrekturen bitte per E-Mail an /

Abb. 6: Einfuhrung und Theorie
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Abb. 7: Planungsmatrix

in der Lernplattform. Sie verweisen auf das Glossat filhren den Leser zu
vertiefenden Beschreibungen des Referenzbegriffsl.ernseiten oder zu
anderen Teilen der Lerneinheit bzw. zu andererefealer Lernplattform.

Auf der Orientierungsseite wird der Leser mit Frag@ageregt, den eige-
nen Wissensstand einzuschéatzen, und kann so rasgdheiden, ob er sich
weiter mit der in dieser Lerneinheit angebotendormation beschaftigen
will oder ob er zu anderen Teilen des Moduls wggét. Die Menftihrung
am linken Seitenrand gibt ihm jeweils Auskunft, erosich im Modul befin-
det bzw. welche anderen Lerneinheiten das Moduébi&nterhalb der Ori-
entierungsseiten sind die Informationsseiten algefgaum angelegt. Je
nach Komplexitat des bearbeiteten Themas wird mfiermation auf bis zu
vier Unterebenen aufbereitet.

Im Submodul ,Einfihrung und Theorie* werden beispaeise Lernein-
heiten mit Grundinformation zur Analyse von Schulbérn und Lehrplanen,
zur Schulorganisation, zur Differenzierung von Bitgszielen und Qualifi-
kationsprofilen sowie zur Politischen Bildung angien.

Im Submodul ,Unterrichtsplanung” werden entlang @egularen Mo-
dells der Didaktik® Informationen iiber zentrale Planungsfelder auftegre
In der Lerneinheit ,Planungsgrundlagen' kénnen siah Leser ausfihrlich
mit Problemstellungen zu den zentralen Planungsfel@Adressatenanalyse,
Bestimmung von Lernzielen, Themenwahl, Formen demarganisation:
Methoden und Medien, Formen der Uberpriifung und érung des er-
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worbenen Wissens, Formen der Rickkopplung im Lexess sowie Stel-
lenwert der Reflexion im Unterricht) befassen. ér derneinheit ,Planungs-
baukasten’ werden die Leser in grundlegende Orghaorsprinzipien der

Unterrichtsplanung (Zeitmanagement, struktural-firlalistischer Aufbau

von Lerneinheiten, soziale Dimension von Untergohganisation, prozess-
hafter Aufbau) vertraut gemacht. Die ,Planungsmagibt den Nutzern die

Mdglichkeit, auf einer elektronischen Matrix ihrigenen Lerneinheiten zu
planen.

Das Submodul ,Mediendidaktik' bietet unter andereenmneinheiten zur
Geschichte von Rundfunk- und Fernsehnachrichteme éierneinheit zu
,Medien und Politik’, eine Lerneinheit zur Medieradyse, in der die Studie-
renden angeleitet werden, Filme zu sequenziereanmatieren und zu kon-
textualisieren, sowie eine Lerneinheit zur Medidadtik, in der eine Ver-
netzung zwischen Medienanalyse und Unterrichtspignerfolgt und an-
hand von Beispielen auch die konkrete Umsetzungdéiir Schulunterricht
dargestellt wird.

7. Von der Informationsaufbereitung zur Konstruktion
und De-Konstruktion von Geschichte(n)

Die Webdidaktik mit den vernetzten Lernobjekten/¥éissbausteinen dient
nicht nur der sog. ,Userfreundlichkeit”. Sie veréndganz offensichtlich

auch die Wahrnehmung des Textes durch den Nutzkgeneriert dadurch
eine gegeniber dem linearen Text andere StruktsirVdissens; insofern
kommt ihr auch eine neue lernpsychologische Funkiio Diese ist derzeit
freilich nur als Hypothese zu formulieren und béadech eingehender em-
pirischer Uberpriifung. Als Beobachtung sei jedochlaufig angemerkt,

dass die kleinen Wissensbausteine naher an deria$gen Struktur des

(Geschichts-) Bewusstseins ansetzen als ein lingéare.

Jakob Krameritsch (2007. Kap. VI, S. 181-243) béneu Recht, dass
der Informations- und Kontingenziberschuss beineraffi Hypertext als
epistemologische Chance verstanden werden kann.

Der Informations- und Kontingenziberschuss ist pelagisch betrach-
tet ein Phdnomen, das nicht auf den Hypertext baskhist. Sie entspricht
psychologisch jenen Phianomenen, die Sigmund FrisugdJaerdeterminie-
rung“ von Begriffen beschrieb. Der Umgang mit derypkrtext setzt den
assoziativen Umgang mit Begriffen lediglich in Szein Hinblick auf den
Unterricht erfordert dieser freie Umgang mit Befgnf und ,Wissensbau-
steinen’ eine starkere Strukturierung auf der ElmreSynthesebildung. Die
Studierenden bzw. die Lernenden brauchen demnatditdmy in der Ab-
folge der Lernschritte, ihr Lernprozess muss gestewerden, was inshe-
sondere durch regelmafiige und in kirzeren Sequexriagaplante Formen
der Rickkopplung erfolgen muss.
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Geschichtsdidaktisch kann der Hypertext bewusstitgewerden, um die
Studierenden auf den Konstruktionscharakter vons#isaufmerksam zu
machen oder zur Dekonstruktion von Texten anzuleilgese Einsicht ver-
suchen wir nun in der zweiten Projektphase, ingds@ auch durch die
Nutzung von Web 2.0-Werkzeugen umzusetzen.

In der ersten Projektphase waren wir bei der Busiglder Informations-
seiten noch davon ausgegangen, dass wir einenskenigin, halboffenen
Hypertext schaffen wollten, der unseren Studiereretendglicht, innerhalb
einer Vorauswahl von speziell dafiir produziertenbéégten, also der Lern-
plattform, zu surfen, um so in angeleiteter FormWissen zu erweitern. In
der zweiten Projektphase gehen wir nun konsequeeise Uber diese Form
der Lernarrangements hinaus und ermoglichen dediésémnden jetzt mehr
und mehr, von der Lernplattform ,Didaktik onlinelisihrer selbstéandigen
Suche im World Wide Web nachzugehen. Wir stellareihdafiir die ent-
sprechenden Werkzeuge (z.B. Webquest, Wickis, BlagsVerfugung und
unterrichten sie, die Qualitdt der Werkzeuge — bauch die Qualitat der
recherchierten Information — zu bewerten. Diesmitkt dem Ziel, die me-
diendidaktische Kompetenz der Lehramtsstudieremdesiarket.

8. ,Planungsmatrix‘ und ,Mediagraph‘ — die Web-Tools
zur De-/Konstruktion von Geschichtsunterricht

Mit der schon vorne erwéhnten ,Planungsmatrix’ makér fir die fachdi-
daktischen Grund- und Projektkurse ein Planungsxeerds entwickelt, das
es den Studierenden ermdéglicht, ihre Unterrichtaplg auf einer Matrix,
die den Planungsfeldern des Zirkularen Modells gebhdet ist, abzubil-
den.

Die Matrix kann gespeichert und spater weiterbawbaerden, sie ist
fur kollaboratives Arbeiten in Gruppen ausgerichietd kann damit von
mehreren Studierenden gemeinsam bearbeitet wexttan Seite der Leh-
renden besteht die Mdglichkeit, die Planungsmatriden jeweiligen Phasen
des Entstehens zu kommentieren, sodass ein austdmh Prozess der
Ruckkopplung gewahrleistet ist.

Alle Planungsfelder der Planungsmatrix sind auchtimadial bespiel-
bar, es kdnnen also URLs, Bilder, Texte oder ségjare hochgeladen wer-
den, sodass dem Unterrichtenden letztlich nichtawordifferenzierter Plan
fir seinen Unterricht zur Verfigung steht, sondauch die Durchflihrung
dieses Unterrichts prinzipiell entlang dieser alekischen Matrix erfolgen
kann.

Eine besondere Bereicherung hat unsere Projektatbieih die Zusam-
menarbeit mit dem Institut fir Theaterwissenscleafahren. Dort wurde,
ebenfalls im Kontext der Initiative Neue Mediender universitaren Lehre,
mit ELOISE! ein Tool zur Filmanalyse entwickelt. iWiaben dieses Tool in
einer Projektpartnerschaft fir unsere Ziele deretfithtsanalyse adaptiert
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und kdnnen nun Unterrichtsvideos, die im Rahmen pédagogisch-
wissenschaftlichen Ausbildung unter Leitung von titaHammerle und
Hedwig Weil3 entstehen, anhand dieses Tools angdysie

Die Videofilme kdnnen anhand dieses Tools betraalme gleichzeitig
in einem zweiten Betrachterfeld annotiert bzw. kamtiert werden. Es ist
auch moglich, die betrachteten Filme zu sequenzienel mit Untertitel zu
versehen. Ein drittes Betrachterfenster kann ztglerehenden Betrachtung
eines zweiten Filmes herangezogen werden.

Diese Funktion der Filmanalyse nutzen wir nicht fiirden Vergleich
von Unterrichtsvideos, sondern auch fir den Vechleind die Analyse der
historischen Nachrichtenfilme. So haben wir derbateits eine diachron
angelegte Filmserie zur Festkultur am Tag der ArfdeiMai) von 1912 bis
2008 und eine zweite Filmserie zu den Reden derd&sprasidenten am
Nationalfeiertag ins Netz gestellt. Anhand der Amselund des systemati-
schen Vergleichs solcher Filme lasst sich die Kok&bn von Geschichte,
beispielsweise die Konstruktion der politischentk@sur unterschiedlicher
politischer Parteien oder die Konstruktion des ristehischen Nationsbe-
wusstsein, eindrucksvoll veranschaulichen. Runddigse Filmserien ent-
stehen nun Themendossiers zur Politischen Bilddiwgy,wir ebenfalls in
Didaktik online veroffentlichen werden.

Fir die Unterrichtsanalyse ist der Mediagraph aherh noch differen-
Zierter zu nutzen. Derzeit ist die graphische Ums®j von Unterrichtsse-
guenzen in Entwicklung. Es ist mittels des Mediggraun mdoglich, Ge-
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sprachssequenzen der einzelnen am Unterrichtsgrdmesiligten Akteure
auch graphisch abzubilden.

Im Entwicklungsstadium ist derzeit die Parallelsez von Unterrichts-
videos und Planungsmatrix. In Zukunft wird es méiglsein, im einen Be-
trachterfenster das Unterrichtsvideo abzuspielamallel dazu die Sequenz
zu kommentieren, und im dritten BetrachterfensterRlanungsmatrix hoch-
zuladen. Damit wird dann die vergleichende Analysgschen Unterrichts-
planung und Umsetzung der Planung méglich. Wirdmfidass diese Form
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der Unterrichtsbeobachtung und Unterrichtsanalyzel dheitragen kann, den
Konstruktionscharakter von Geschichtsunterrichhtsiar zu machen. Zu-
gleich gehen wir davon aus, dass die Studierendechddiese intensive
Beobachtung von Unterricht auch Beobachtungs-,upiger und Feedback-
Kompetenz starken kénnen. Wir sind Uberzeugt, aeissanhand dieser
Werkzeuge starker als bisher in der fachdidaktischasbildung fir Ge-

schichte dazu beitragen kdnnen, die Kompetenz bardmtsstudierenden
zur wissenschaftlichen Beschreibung und systenteiscAnalyse von

kommunikativen Prozessen im Unterricht zu férdemd den differenzierten

Blick auf Unterrichtsprozesse zu schulen. Genauenass zum jetzigen
Zeitpunkt allerdings der erst durchzufihrendeneaystischen Unterrichts-
forschung lberlassen bleiben.

9. Systematische Beobachtung und Evaluierung
von Unterrichtsprozessen in der universitaren Lehre

Einschrankend muss zum jetzigen Zeitpunkt hinzugetfierden, dass wir
bei unseren Entwicklungen und Uberlegungen vorgafif noch relativ
unsystematische Beobachtung unserer Lehrverangjaltuaufbauen. Eine
Konsequenz des Einsatzes von Lernobjekten/ Wisaesstinen im Hyper-
text und von Werkzeugen der neuen Web 2.0 Genaratigss es daher sein,
dass wir in der Geschichtsdidaktik zu einer systestizen empirischen Un-
terrichtsforschung Ubergehen, die uns unsere jgeailHypothesen Uber-
prufbar machen lasst und uns in der Ausbildung idiir Schritt an eine
bewusst steuerbare Trainingsarbeit heranbringt.Sdkénnen wir zu einem
fundierteren Einblick in die Grundlagen des bislamgjtgehend spekulativ
gesetzten und gedachten ,Historischen Lernenshgela

Einen ersten Beitrag zur systematischen Unterifiglmisachtung und
Unterrichtsanalyse haben wir in dem neuen ProjBidgktik online* bereits
realisiert. Uber vier Semester wurde die PlanurdyDuarchfiihrung des Kur-
ses ,Neue Medien in Geschichtswissenschaft und eggsunterricht* von
meiner Kollegin Elisabeth Wutzlhofer dokumentigeemeinsam mit Klaus
Edel haben wir dann zu dritt die jeweiligen Lermiten evaluiert und re-
flektiert und dann die nachste Lerneinheit geplBmtser regelmaRige Aus-
tausch uber Lernziele, Lernprozess und die weahitiglsn Beobachtungen
hat unsere Kompetenz in der Gestaltung von Lehnggaiiungen mit Neuen
Medien gestarkt und erweitert. Eine Dokumentatiéeses gemeinsamen
Lernprozesses der Lehrveranstaltungsleiter soléizhster Zeit erscheinen.

An der Universitat Wien haben wir dartiber hinaugimem breit ange-
legten Projekt begonnen, die fachdidaktischen Lextamstaltungen syste-
matisch zu beforschen. Die Forschungsplattform gffeand practice of
subject didactics" koordiniert die fachdidaktischigeoriebildung von insge-
samt 19 Unterrichtsfachern an elf Fakultaten. DageRt hat im Mai 2009
begonnen und ist vorlaufig auf drei Jahre angeldger den dort intendier-
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ten Forschungsprozess und die ersten Forschungsége wird zu einem
spateren Zeitpunkt zu berichten sein.
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